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الإاهداء 


إلى من قال لي : 
تنبت فقف دون هروبء ولا تيأس من 
الطلب» واعرف صفاتك والزمهاء لأنك متى عرفتها علمت» 
وجهلت. وعلمت» وزن الأشياء بميزان النية والاخلاصء وإذا 
أمرتك فعقلك يوقفك» ومعرفتك سلطانك» فما تهاكا عنه؛ 
فأنا أمهاك, ولا أدعوك, وإذا استطعت القني؛ فاجعله هدايتك» 
فهو دليل المتطلعه وتهنب الذنبء واصفح: والزم الصيرء 
يبك الله ومتى أحبك صرت مظهراً للحق» إلى روح والدي 
الطاهرة. 
لو كل جارحة مني الها لغة 
تنني عليك با أوليته من حسن 
لكان مازاد شكري إذا شكرت به 
إليك أزيد من الاحسان والمنئن 
أبو علي الروزباري 


إذا أردت أ 


ملخص الدراسة 


شغلت ولازالت تشغل العديد من المهتمين ببذا الميدا: 
المزدوج الذي تقوم به اللغة في حياة الفرد ولمجتمع فهي أداة للتواصل 
والتفكير في الآن نقسه. 

ونهدف من خلال هذه الدراسة إلى إبراز كيفية انفتاح منباج اللغة 
العربية بالتعلم الثانوي الشعبة الأدبية على الدرس اللساني الحدديث 
«النحو الوظيفي» من خلال مكون من مكوناته «الدرس اللغري» 
وتحديد الأسس النسانية والوظيفية المعتمدة في ذلك» وكيف ثم التعامل 
معها ؟ وهل روعي في ذلك شروط النقل الديداكتيكي ؟ وهل هذا 
الانفتاح هو ضرورة معرفية وتربوية فرضها التقدم الحاصل في مجال 
اللسانيات أم أنه محرد استجابة تلقائية لدعوى التجديد ؟ فضلا على 
العديد من الأسيلة الأخرى... 

وللاجابة عليها اتبعنا الخطوات الآنية : 

قسمنا الدراسة إلى قسمين : 

: القسم الأول : ويتبني على الأساس اللساني ويضم‎ ٠ 

- اللسانيات والثر 

- المعرفة اللسانية ومسألة تعليم وتعلم اللغة. 

- النحو الوظيفي : الأسس النظرية والمبادىء المنهجية. 


: القسم الثاني : وينبني على الأساس البيداغوجي ويضم‎ ٠ 
قراءة في التوجيهات التربوية لمباج اللقة العربية  الدرس‎ - 
 يوغللا‎ 
قراءة في الككتاب المدرمبي : الدرس اللغوي  التحو‎ - 
 يفيظولا‎ 

- دليل مصطلحات النحو الو 

ومن خلال النتائج امحصل عليها في هذه الدراسة تبين أن الدرس 
اللغوي النحو الوظيفي؛ يعتبر مكونا أساسيا من مكونات منهاج اللغة 
العربية بالتعليم الثانوي وأن تنفيذه بطرح مشاكل وصعويات عديدة 
أجملناها فيما هو ابستمولوجي وبيداغوجي وسيكولوجي. خخاصة وأن 
التعامل معه ينبغي أن يجعل منه وسيلة فقط ينبغي استهارها لتنمية 
قدرات المتعلم اللغوية وليس غاية في حد ذاتهء وهذا لا يمكنه أن 
يتحقق إلا إذا ثم وضع الدرس اللغوي «النحو الوظيفي» في إطاره 
الديداكتيكي : المدرس ‏ المتعلم ‏ المادة التعليمية ‏ فعل التعلم ‏ 
الوسائل - التقويم. 

وبناء على ما سبق قمنا باقتراح دليل بمصطلحات النحو الوظيفي 
عدف إرساء وشاع لبرش اللفري هل اسن طنية وجمل لؤلزكا 
إليه شاملة وواعية بخصوصياته وأهدافه وتفاعله مع باقي وحدات 
مكونات منهاج اللغة العربية. 

ونرجو أن نكون ببذا العمل المتواضع قد ساهمنا في إغناء منباج 
اللغة العربية وإثرائه. 


تقديم 


يقوم منباج اللغة العربية بالتعليم الثانوي على مرتكزات تدعمه 
ويستمد منها أسسه ومقوماته» ويسعى من خلانها إلى الرفع من 
مستوى العملية التعليمية التعلمية حتى تستجيب لحاجيات المتعلمين 
المعرفية والوجدانية ومستجدات الخطاب التربوي» وكذا التطور 
المعر في خاصة النقلة النوعية التي أحدثها الدرس اللساني الحديث؛ وقد 
اتفتج ُ اللغة العربية على الدرس الإسلل بمختلف ظواهره 
(الصوتية والفونولوجية والمعجمية والتركيبية والأسلوبية والتداولية..) 
بهدف اكاب المتعلم مهارات لغوية تمكنه من التواصل بصورة 
مشمرة, وهذا ما يفرض دراسات موازية توضح ممتويات المنباج 
وأسسه المعرفية ومنطلقاته ومقاصده. وفي هذا السياق تندرج هذه 
الدرامة التي نسعى من خلاها إلى : 
٠‏ إبراز علاقة المعرقة اللسانئية بالخطاب التربوي» وذلك من خلال 

تقديم وصف موجز عن أهم الاتجاهات اللسانية الحديثة وكيفية 


معالجتها لمسألة تعليم وتعلم اللغة. 
٠‏ تقديم الأسس النظرية والميادىء الابجية المنظمة لنظرية التحو 
الوظيفي. 


» تحديد محتويات ومكونات الدرس اللغوي ‏ النحو الوظيفي ل 
والوقوف على كيفية تنفيذء: ومدى وعي مخططي منهاج اللغة 
العربية بالإطار النظري الذي يؤْطره والمبادىء المنبجية المنظمة له 
وذلك بيدف اختبار مدى الانسجام الحاصل بين المنطلقات النظرية 


لخطاب المباج والاتجاز الصغي للدرس اللغوي النحو 
الوظيفي - 

« إغناء الدراسات الموازية التي أتجرت حول عنباج اللغة بالتعليم 
الثانوي خاصة وأن كل الدراسات انصيت على درس النصوص 
ودرس المؤلفات وأهملت الدرس اللغوي رغم المشاكل والصعوبات 
التي يطرحها تنفيذه وهي مشاكل عديدة لا ترتبط بمحتوى المادة 
التدريسية وحدهاء ولا بالمدرس والمتعلم ولا باللغة في حد ذاتها ولا 
بامخيط السوسيولوجي الذي تجري فيه العملية التعليمية التعلمية 
ولكنها ترتبط بكل هذه العوامل مما بيرز تعقد اللغة فهي نسقى من 
العلاقات المجردة وأداة للتواصل والتفكير والتأمل والتعبير ولا غنى 
عنها في أي بحال, لذاء فإن لها وضعا اعتباريا مزدوجاء فهي 
موضوع يمكن دراسته بشكل من الأشكال وفي نفس الوقت أداة 
تميل على ممارسات. 

0 اقتراح دليل بمصطلحات النحو الوظيفي الواردة في الكتاب المدرسي 
اللسنة الأولى والثانية والثالئة من التعلم الثانوي بيدف مساعد 
لادرس عل قف القزتن اللفوييد 
وبناء عليه فإن البحث في هذا الموضوع يكنسي أهمية بالغة ويتجل 

ذلك من خلال مجموعة من الأسئلة التي يسعى إل الإجابة عنها من 

قبيل : 

» كيف انفتح منهاج اللغة العربية بالتعلم الثانوي على الدرس اللغوي 
«النحو والظيفي؛ ؟ 

» ما هي الظواهر اللغوية التي تم الاعتهاد في معالجتها على نظرية النحو 
اوعدي 


٠‏ هل ثم احترام الأصول النظرية وامبادىء المهجية المنظمة لنظرية 
النحو الوظيفي في إنجاز هذه الدروس ؟ 

» هل انفتاح الدرس اللغوي على النحو الوظيقي هو قناعة معرفية 
وتربوية عهدف إلى الرفع من مستوى تعليم وتعلم اللغة العربية ؟ 
أم أنه يرد استجابة تلقائية لدعوى التجديد ؟ 

» ما هي الأسس البيداغوجية التي يقوم عايها الدرس اللغوي ‏ التحو 
الوظيفي ‏ في متهاج اللغة العربية بالتعليم الثانوي ؟ 

ه ما هي الامكانيات التي يتيحها النقل الديداكتيكي ابعض الظواهر 
اللغوية الوظيفية المقررة ؟ 

ناا هي بعض المشاكل والصعوبات التي يطرحها تنفيذ الدرس 
اللغوي ؟ وكيف يمكن معالجتها ؟ 

٠‏ ما هي بعض الاقتراحات الكفيلة بتطوير الدرس اللغوي ‏ الدحو 
الوظيفي ‏ ؟ 
وقد اخترنا الأشتغال على النحو الوظيفي نظرا لاعتبارات عديدة 

مخض بالذكر منها : 

» كونه يشكل مرجعية أساسية للعديد من الدروس اللغوية المنجزة 
في الكتاب المدرمبي بمستوياته الثلائة الأولى والثانية والثالثة الشعبة 
الأدبية من التعليم الثانوي. 

» كون الدروس المنجزة الم تمحترم المنطلق الداخلي انظرية النحو 
الوظيفي ومبادثه المنبجية كا أن تنفيذه يطرح العديد من المشاكل 
والصعوبات الابستمولوجية والبيداغوجية والديداكتيكية وهذا ما 
قد يسيء إلى استغار الدرس اللغوي في إغناء القدرة اللغوية والكفاية 
التواصلية للمتعلم. 
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» افتقار محتويات الكتاب المدرسي إلى مداخل نظرية أو دليل لساني 
يساعد على إنجاز الدرس اللغوي ‏ التحو الوظيفي ‏ رغم تعدد 
الظواهر اللغوية المقررة وصعويتها. 
وتفادينا الخوض في مسائل عديدة من قبيل تخصيص قسم من هذه 
الدراسة للسانيات التطبيقية وديداكتيكا اللغات والوضع اللغوي 
للتلميذ المغرني والذي يتميز بالتنوع والاختلاف تنبا للإسهاب في 
تقديم المعارف وا معلومات: واكتفينا بالإجابة تدريجيا عن الأسئلة التي 
طرحتاها بهدف مساعدة المدرس على تطي بعض الصعويات التي 
اتواجهه أثناء الانجاز الصفي للدرس اللغوي ‏ التحو الوظيفي ‏ 
ولتحقيق ذلك قسمنا الدراسة إلى مبحثين أساسيين : 
- المبحث الأول ويتضمن ثلاثة فصول : 
الفصل الأول : اللسانيات والتر, 
الفصل الثاني : المعرفة اللسانية ومسألة تعليم وتعلم اللغة. 
الفصل الثالث : النحو الوظيفي : الأسس النظرية والميادىء 
المتهجية. 
- المبحث الثاني ويتضمن ثلالة فصول : 
الفصل الأول : قراءة في التوجمبات التربوية لمنباج اللغة العربية 


الدسرس اللغوي ‏ 
الفصل الثاني : قراءة في محتويات الككتاب المدرمبي ‏ الدرس 
اللغوي ‏ التحو الوظيفي. 


الفصل اثالث : دليل مصطلحات النحو الوظيفي. 
ونظرا للطبيعة الخاصة التي تتميز بها السلسلة البيداغوجية» فقد 
حاولنا قدر المتطاع أن نبعد هذه الدراسة عن الاغراق في جره 
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النظريات والصطلحات اللسانية واققصرنا على استثار ما نراه مفيدا 
لتعميق معارف المدرسين بالدرس اللغوي لسانيا وبيداغوجيا خاصة 
وأن البحث في هذا الموضوع (اللسانيات التربوية) مازال يشكو نقصا 
مكشوفا في العالم العرني وذلك لغياب رؤية شاملة ولافتقار مؤسماتنا 
إلى مشروع متكامل في هذا المضمارء وكل ما أنجز إنما هوء في يجمله 
من حصيلة المبادرات الظرفية. 

ونود في الأخير أن ننوه بالجهد الذي تبذله السلسلة البيداغوجية 
لتطوير الخطاب التربوي بالمغرب وطرائق تدريس المواده وترجو أن 
يكون كتابنا هذا مؤشرا على تطوير البحث في هذا الميدان بيدف 
الرقع من مستوى تعليم وتعلم اللغة العربية. 

مع تقديري وشكري الجزيل لكل الأسائذة الأجلاء الذين كانوا 
وراء إخراج هذا العمل إلى الوجود. 


علي آيت أوشان 
الخميسات 1998 


الفصل الأول ؟ اللسانيات والتربية 
الفصل الثاني : المعرفة اللسانية ومسألة تعلم وتعلم اللغة 
الفصل الثالث : النحو الوظيفي : الأسس النظرية والمبادىء النبجية 
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الفصّل الأول 
اللسَانيات كالترسة 


بة أو التطبيقية» إلا أن مجال تعليم وتعلم اللغة العربية («اللسانيات 
التربوية») ؛ظل يشكو نقصا مكشوفاء وذلك لغياب رؤية شاملة» 
ولافتقار مؤسساتنا إلى مشروع متكامل في هذا المضمار. وكل ما أثجر 
إما هوء في مجمل» من حصيلة المبادرات الظرفية ‏ فردية كانت أو 
جماعية ‏ قتأني الحاولات محدودة المدى»11». هذا الوضع يطرح أمام 
الباحث في محال تعليم وتعلم اللغة العربية صعوبات عديدة: وما 
أحوجنا إلى هذه البحوث حتى تستجيب لانشغالات المدرسين 
وحاجيات التلاميذ» وتساهم في تطوير تعليم وتعلم اللغة العربية؛ 
مستفيدة في ذلك مما تحقق من إنجاز في : اللسانيات العامة 
والسيكولسانيات (#دونوندههنة-مطعروم) والسوسيولسانيات -مهم8) 
(عدونو ومنل واللسائيات العصبية (#دوزتعنموهةاوسعلة) وباتولوجيا 
اللغات زوعهعومها ىل عنومزمطيوط)20 واللسانيات الجغرافية -ورومة) 
(عدوتعنسومنآ ونطم واللسانيات التطبيقية (مغدوناممة عدوتعنسهمهن 
وديداكتيكا اللغات زوعنههها عل عدونعة4ز5). 


(1) د. عبد اثسلام المدي : لفعرفة اللخوية وأثرها في مقايس الاختيار اللفوية: 
منشوراث كلية الأداب والعنوم الإنسانية باقرباط» سئسلة ندوات ومناظرات 

م 31 1994 ص 47 

(2) الاهيام بدراسات اضطربات اللغة النائجة عن بعض الأمراض كالمبسة مثلا 


تفاط ها 


19 


إن المعرفة العلمية بتمو التسى اللغوي عند الطفل وبمختلف 
الشروط السيكوئسانية والسوسيولسانية... كفيلة بن تمكن المدرس 
من التغلب على مجموعة من الصعويات التي يلاقيها التلاميذ أثناء تعلم 
اللغةء وإن كات الوضع الابستمولوجي ختلف هذه النظريات اللسانية 
غير موجه نحو المتعلم وقد صرح بذلك شومسكي (1966) متحفظا 
من الخدمة التي يمكن أن تقدمها اللسانيات وعلم النفس لتعليم 
اللغات*). وقد يرجع هذا إلى كوت انشغالات اللساني هي غير 
انشغالات مدرس اللغة حيث تختلف غاية كل واحد منهما في التعامل 
مع اللغة» فإذا كان اللساني يقصر اههامه على ملاحظة ووصف 
وتفسير الظواهر اللقوية لأن غايته علمية» فإن غاية الملدرس تعليمية 
لأن هناك مشكلات أخرى تصادفه لا علاقة لها بما يمكن أن تقدمه 
المعرفة اللسانية والتي تحتاج إلى معاينة» كالقروق بين التلاميذ وغير 
ذلك من المظاهر التي هي من اختصاص علم النفس اللغوي 
والبيداغوجيا9». 

وبذلك فإن اللسانيات التوليدية التحويلية تسعى إلى وصففا 
القواعد الكافية ضمن الكفاية اللغوية وتفسيرها وهي قواعد كلية 
وليست قواعد تربوية تهدف إلى تقديم التعريفات والرسوم التخطيطية 
واتمارين الكلامية التي تساعد التعلم على اكتساب المعرفة باللغة 
و بطرق استعماطااة». 


(3) ,1972 ممصيدما توعد ممه #دوتصدلة » #لنوتاوجد ميوتاضوهنا : لدت عتمم 
6 - كا لوم 

6م 1571 ,24 بعقومه مذ عحمة منجمدم2 ملك مدوتتشوطا عامضدته : بلقتم 1١‏ 

لك عام مم0 .8 - لمم .ل 
بعال« ممتسد عمدت متمصصيج ها عل موتل" : م764 ب - +807 16 ل 

+159 لم ,975ل عاموع ,661 


(ك) ميشال زكريا : الألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللفة العريية (الجملة - 


2 


إلا أن هذا لا يتفي التفاعل بين اللسانيات وانجال التربوي يحكم 
أن بعض تلاميذ وشو مسكي» كبول رويير (قاعؤم2 انردم) قد حاول 
تطبيق نظرية النحو التوليدي في تعليم اللغة©». وقد ساعد عموما 
تطور اللسانيات واستواؤها على استفادة تعليم وتعلم اللغات منها «طرقا 
ومناهج وأدوات وأطراً نظرية: وأثيرت مشكلات جديدة في حقل 
تعلبم اللغات, ووضعت عدة دراسات عن تعليم اللغة من خلال ثلاثة 
يجحالات تعتبر فروعا للسانيات كاللساتيات العامة فيها تدريس 
التلميذ قواعد تركيب الجمل ومقردات المعجم وأصوات اللغة.. 
وغير ذلك من مستويات اللغة ومراتبياء وعلم النفس الذي يدرس 
مسألة اكتساب اللغة وتعلمها واليات التحصيل اللغوي الذي يدرس 
قضية استعمال اللغة وقواعد التواصل اللغوي©. 

ورغم ذلك فإن طرح موضوع استفادة تعلم اللغة من اللسائيات 

يبغي أن يرق إلى مستوى أعمق نستحضر فيه علاقة اللسائيات 

ا وذلك بالتغكير في : 
٠‏ كيف يمكن الانتقال من المعرفة اللسانية ذات الطابع العلمي إلى 

المعرفة المدرسية ذات الطابع التعليمي ؟ 
» وكيف نكيف محنويات المعرفة اللسانية مع الطرق التربوية 

وحاجيات المتعلم اللغوية ؟ 


البسيطة)» الئؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع» بيروث» لينان» 
اط له 1983 ص : 21. 

21١ )6(‏ م بعضسههها صن +مجتعمفنة 4 ماسوااوهم موتتشسههنا : لمما0 عتوم0 

(3) عبد الرحمان بودرع ن الخطاب العلمي والخطاب التعليمي «ملة 
لوقف ملف خاص عن (العربية : مشكلاتها ‏ تعليمها ‏ نشرهاي العدد 


8 1988 ص : 93 


٠‏ وكيف يمكن الاستفادة ديداكتيكيا من مختلف اهماذج اللسانية ؟ 
إن طرح هذه الأسئلة يكنسي مشروعيته نظرا لت العملية التعليمية 
التعلمية لا تقوم فقط عنى تدريس المحتويات ‏ المعرفة ‏ بل هناك 
شروط وأسكلة أخرى تتدخل في العملية التعليمية التعلمية منها ما 
يرتبط بالمدرس والتلميذ والطريقة والأهداف المتوخخاة والمميط الذي 
تجري فيه العملية التعليمية التعلمية :بكافة مكوناتها الاجتاعية 
افيةء فلابد إذا عند البحث عن كيفية تعلم اللغة 
وتعليمها ألا ننظر إلى اللغة في حد ذاتها على أساس أنها مادة علمية 
تعليمية فحسب... بل لابد من النظر إليها على أساس أنها جزء من 
بنية العملية التعليمية التعلمية والتي هي بنية معقدة. 
لذا فإن الاستغادة من اللسانيات في المجال التربوي والارتقاء بها 
إلى ما يطلق عليه «اللسانيات التربويةة ليس بالأمر المين رغم أن 
العلاقة بينبما لا يمكن إنكارها لاعتبارات عديدة : 
أ الحاجة إلى تكوين المدرسين تكوينا لسانيا نتيجة افتقارهم هذا 
التكرين. 
ب ل تعدد النظريات اللسانية واتلافها. 
ج - النطور المستمر للياذج اللسانية نتيجة انفتاح اللسانيات 
باستمرار على ممتلف العلوم. 
وقد يخلق تعدد النظريات النسانية وتطورها أمام المدرس صعوبات 
عديدة» منها : أية نظرية لسائية يمكن الاستغادة منها في عملية تعليم 
وتعلم اللغة 40# 
لذا ينبغي أن يحصر المدرس اهتامه بككل دقة ووضوح في الجواب 


والسياسية و!! 


80 21 بم عموصا عمة #موتممةك ف ممبوناووه عموةاشومنا < قجوم66 متعم 
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على سؤالين مركزين هما : ماذا تعلم ؟ وكيف تعلم ؟» وفي هذا 
السياق برى (دوئيس جرار (فتودعت وندع0©)”*) أنه على مدرس اللغة 
أن يستحضر دائما ثلاثة أفكار أسامية : 


1. ليست غايته الاشتغال باللسانيات كا يفعل اللساني» بل هو مكلف 


بتعليم الغة ما. 
2. ليس مرتبطا بأية نظرية خاصة» بخلافة اللسانيه قإنه مجر على 
اختيار نظرية لسانية معينة» لذا بمكنه الاعتّاد على كل النظريات 


التي براها صالحة ونافعة للوضع البيداغوجي. 

3. المشاكل المترتبة عن مهمته لا تقعصر على المشاكل اللسانية فقطء 
بل هناك مشاكل نفسية عليه أن براعيها بحكم تعامله مع العنصر 
البشري. 
وقد تطور البحث في هذا الجال خاصة مع ديداكتيكا اللغات 

(تعناوممآ وعك ومسوتهمةام) والتي نشأت في بدايتها مرتبطة 

باللسانيات التطبيقية (4دوناصمة عمونونيومة 1) مهتمة بطرق ندريس 
اللغات ثم انفتحت على حقول مرجعية مختلفة كاللسانيات 
وسيكولوجيا التعلم والبيداغوجيا واثنوغرافيا التواصل فطورت محال 
اشتغالهاء ويتجق ذلك من خلال اهتامها ببعض متغيرات العملية 
التعليمية ‏ التعلمية» ومنها : المتعلم والمدرس والمحيط الاجتياعي والمادة 
التعليمية وفعل التدريسء وأصبح محال اهتام الديداكتيكي اللغوي 
لا ينحصر في حدود المادة» وحدها ا كان سائدا حيث كانت المادة 


الدراسية منطلق وتفكير الديداكتيكي والمصدر الأساسي لبناء 


رف قم لفاطر 


الاستراتيجيات والمعارف الديداكتيكية ووضع الأهداف والطرق 
بحكم أن العلاقات التربوية كانت قائمة على المعرفة. 

وبذلك ثم الاتتقال من ديداكتيكا اللغة التي تحصر الفعل اللغوي 
في مستوى لغوي أصغر (عدوذهندومنادنم ها إلى الاهتام بالوظيفة 
الداخلية والخارج الثقوي : العوامل السيكولوجية 
والسوسيولوجية والثقافية أي دراستها في مستوى. لغوي أكير ها 
(مدوتهادهدناد مد أنطلاقا من الأسملة الآنية 


5 1 
1 الأمداف ا التعلم المحتوى 
314 ع ك 0 
كيف نعلم ؟ 
بماذا ؟ لمن بواسطة ماذا ؟ 
0 / سس 
ا البنية السو سيولوجية البنية السيكولوجية الوسائل 


التفكير اللساني جزء من الاسترائيجية الديداكيكية لأنه 
م ويمنبج التحليل ومنظور التفكيرء ويستمد منها في نفس 


الآن بعضا من فرضيانه ومواضيع اشتغاله, > أن أسعلة المهتم بديداكتيكا اللغات 


ككيفية اكتساب المتعلم للنسق اللفوي. 


علاقة التسق اللقوي باتحيط الاجتاعي. 
: اجملة6 النصء الكلمة... 


ويسعى منباج اللغة العربية بالتعلم الثانوي إلى الاستفادة من اللسانيات 
ة مستقلة اللدرس اللغوي» بمختلف ظواهره (الصوتية, 
التركيبية؛ البلاغية: العروضيةء الأسلوية» التداولية...) وعيا من واضعي المباج 
أن السانيات أصبحت تشكل وحقلا مرجعيا أساسيا وحاسما في البحث 
الديداكتيكي اللغوي» فهي منطلق وحور أي بحث حر وتعلم اللفةء ولا 
ترجع هذه الأمية إلى هيمنة اللسانيات على ديداكبيكا اللغات بقدر ما ترجع 
إلى أن النظريات اللسانية تقدم للباحث الديداكيكي إمكانية التفكير والتأمل 
في مادته وبنياتها والناهج التي تحكمهاء خصوصا وأن العديد من الفاذج 
الديداكتيكبة تستند في ممال تعلم اللغات على نظريات ومقاربات لسانية90”» 
ولعل منباج اللغة العربية بهذا الانفتاح على المعرفة اللسانية سيساهم 
في تطوير وإغناء اللغة العربية عير صياغة العديد من المبادىء والقواعد 
وتقريها للتلميذ خاصة وأنه ينحو منحى يجمع بين التلقين والتطبيقء 
وإن كان ما يشغل في العمق بال ديداكتيكي اللغات يختاف من حيث 
الهدف والموضوع والمبج عما يشغل بال اللساني» وقد نتج عن هذا 
الاتفتاج : 
3 

ه تقليص المسافة المعرفية بين القراءة المنبجية والدرس اللغوي تجسيدا 

ميدأ وحدة وتكامل وترابط مواد اللغة العربية. 
٠‏ الاتتقال من دراسة المواد اللغوية إلى دراسة الظواهر اللغوية» فلم 

تعد المادة اللفوية أُيوابا في البلاغة والعروض مفصولة, وما أصبحت 

ظواهر لغوية. 


(10) عبد اللطيف الفاربي : «مدعل إل ديداكيكا اللغات؛» بحلة ديداكتبكا عدد 
2 2وول ص : 8. 


» الاههام بمجموعة من الكفايات خاصة «الكفاية التواصلية: للتلميق» 
متيلا من المقاهيم المعتمدة في الدرس اللغوي تهد ستدها النظري 
في الاستعمال الوظيفي للغة» والذي يسعى إلى تمكين التلميذ من 
توظيف اللغة في سياقات عديدة : نفسية واجتا: : 
من واضعي الهاج تجاوز المقاربة المبنية على القواعد المعيارية 
والصورية. 
» ضرورة اطلاع مدرس اللغة العربية على الدرس اللسانيء ذلك أن 
يم المعارف والمهارات اللغوية لدى التلميذ يتطلب منه ذلك» 
ويقتضي منه أيضا معرفة ممالات متعددة كعلوم اللغة العربية وعلم 
اللغة النفسي والاجتاعي دون إغفال أسس ومبادىء علم اللغة 
التطبيقي وديداكتيكا اللغات. 


الفصّل الثاي 
ا معرفية اللَائية دوسأرة تعليم تار اللفة 


المعرفة اللسانية 


ومسألة تعلم وتعلم اللغة 


اللغة نستي من العلاقات المجردة (الصوتية والفونولوجية والمعجمية 
والتركييية والدلالية والتداولية) وأداة للتواصل والتفكير والتأمل 
والتعبير ولا غنى عنها في أي مجال» لذا فإن ها وضعا اعتباريا مزدوجا 
فهي في نفس الوقت موضوع يمكن دراسته بشكل من من الأشكال وأداة 
تحيل على ممارمسات» ومعرفة فة لغة هو في الواقع معرة رفة ثقافة واداب, 
وحضارة وسلوكات وتمثل لتجربة إنسانية» لذا شكلت المعرفة اللسانية 
خلفية نظرية أساسية في محال تعليم وتعلم اللغة» ويمكن توضيح ذلك 
ك5 بلي : 
1 - الاتهاه التقليدي : 

إن البيداغوجيا التقليدية لتعلم اللغات لم تعتمد على نظرية واضححة 
اللتعلم:!"» ذات أسس سيكولوجية وبيداغوجية ثابجة وواضحةء وهذا 
لا يحط من قيمتها لأن كثيراً من نتائجها مازالت ذات اقيمة وأهية 
حنى الآندة2 ويمكن اعتادا على ثوابتها التطبيقية الوقورف على بعض 
فرضياتها لتقديم أسياب عدم أذ الدرس اللساني المعاصر بقواعدها 
الكلية : 


1 1) 135 بم باقن عالممممنامعمه أعمسا #متسصصدع ماع #موند" : حماس © قاقد 


(12) أعاد التتحو النوليدي-التحويلي الاعتبار هذه الانحاء خاصة فيما يتعلق بما قدمته 
من استدلالات أساسية وعميقة حول طييمة اللغة. 
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أ اعتاد اللغة اللاتم إذجا لكل اللغات الانسانية. 

ب - الاعتاد على اللغة المكتوبة وإهمال اللغة الشفوية. 

اج التقنية البيداغوجية الأكثر استعمالا تقوم على النحو ‏ 
جمة» وتحدد خصائص هذه الطريقة في020 


- تُقَدَمِ الدروس باللغة الأو مع استعمال قليل للغة اقدف. 
- تعلم المفردات في قواثم من كلمات معزولة. 
- شروح مستفيضة للشكلات النحو المعقدة. 


كك 
- يقدم النحو قواعد تنظيم الكلمات ويركز التدريس عل صيغ 
الكلمات وتصريفها. 


قراءة نصوص كلاسيكية صعبة في مرحلة ميكرة جدا. 
لا يُوجه الاههام إلى محتوى التصوصء وإما تعالم باعتبارها تدرييات 
على التحليل النحوي. 
تتكون التدرييات الوحيدة من ترجمة جمل غير مترابطة من اللغة 
اهدف إلى اللغة الأم. 
- لا يوجه الاههام إلى النطق. 
2 - الاتهاهات الحديقة : 
تميز القرن العشرون في محال البحث اللساني .بالمراهنة على انجاهين 


أساسيين : 


أوهما : يستتد إلى سوسير في أورياء وبئومفيلد ني الولايات 


(13) موجلاس يروت : أسى تعلم النقة وتعليمها. ترجمة د. عيده الراحتجي ود 
1 94 ص :1 101 و 2102 


المنحدة الأمريكيةء فقد اتتقدا النحو التقليدي» ودحضا إوالياته 
المعيارية» وحاولا بناء نمودج جديد لوصف اللغات. 

س ثانيهما : استند إلى شومسكي بأمريكا في الخمسينات حيث 
بنى تموذجا للغة يقوم على انتقاد طموحات ومتبجيات البنيويين 
ويتجاوز وصف اللغة إلى التفسير. 

ولعل هذا التصنيف يقوم على فكرة أن الاتجاه الأول يقتصر في 
الأغلب على جمع المعطيات اللغوية وتصنيفها في ملف المستويات 
(الأصوات؛ الصرف, التركيب) معتمدا مبدأ «التتقطيع؛ و «المعاقب 
في حين أن التيار اللساني الثاني يتجاوز وصف الظواهر اللغوية إلى 
تفسيرهاء وردهاإلى نظرية عامة تتضمن البادىء المتحكمة في «تعلم 
النغة»» هذا المعيار في «تصنيض التيارات اللسانية المعاصرةء وإن ظل 
واردا ل يعد وحده كافيا للتميز بين مختلف النظريات اللسانية التي 
نلاحظ أنبا تكائرت في السئوات الثلاثين الأخيرة سواء داخل إطار 
النحو التوليدي التحويلي أوخار جه»(04. 

2 - الاتجاه البنيوي : 


12 - فردينائد ذي سوسير #بدععددةء<8 .5 (1913-1857) 


1 


أحدث فرديناند دي سوسير بكتابه «محاضرات في اللسانيات 
العامة: 15 أثرا بالغ القيمة في الدراسات اللغوية الحديثة فقد كان 
هذا الكتاب حدا فاصلا بين الدراسات اللغوية السابقة والدرس 


النغوي الحديث» فإلى حدود القرن التاسع عشر (ق. 19م) فإن 


(14) د. أمد المتوكل : اللسائيات الوظيقية (مدخل نظري» منشورات عكاظء 
الرباط 1988 ص : 10. 
(15) 1972 عققى بأميهم بعلدك مقع مبروتامسهمل مق كرادت د ممسمدة مه ار 
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المتبج الثاني بالمفهوم العلمي كان غائباء وبالمقايل كانت الدراسات 

اللغوية تخضع لسلطة الانحاء التقليدية وتعطي اهتهاما تختاف الجوائب 

الأخرى الني لها علاقة باللغة كالجاتب التاريخي والديني والسياسية 

وقد بذل «سوسيرء جهودا لتحديد موضوع اللسانيات أولاء وهر 

دراسة اللغة لذاتها وني ذاتباء ويعطي سوسير الأسبقية للمنطوق من 

اللغة على المكتوب» فاللغة بالنسبة له هي قبل كل شبيء مجموعة 

أصوات» ويعرفها بأتها مؤسسة اجتاعية: ومن أبرز مميزات اللسائيات 

السوسيرية أنها : 

» لساتيات وصفية تقف عند حدود ملاحظة الظواهر اللغوية ووصفها. 

» لسانيات مانكرونية بهم بوصف اللغة في حالها الثابتة. 

٠‏ لسانيات تعطي الأسبقية للمنطوق من اللغة على المكتوب. 

ه نسانيات تم بالنسق اللغوي» فلا قيمة للعنصر نخارج النستق. 
وقد بنى سوسير مفهوم النسق انطلاقا من قطيعة مع النزعة الاممية 

«#سططلعتددةة» للمعرفة الكلاسيكية والتي يزعم أصحابها أن الأشياء 

تحمل معها أسماءهاء وأن الأفكار سابقة على التسمية والاصطلاح» 

واعتمد «سوسير» مقهوم العلامة (ممهنو ع.1) والتي تقوم على العلاقة 

بين عنصرين غما : الدال (مهاانمهاق) والمدلول (عافمونو م واستشج 

أن هناك مبدأين أساسيين يلازمان العلامق وهنا : 

» الاعتباطية. 

» وخخطية الدال. 


ومن المفاهم الأساسية التي اعتمدها «سوسيره مفهوم «القيمة» 
وهو الوجه الآخر للعلامة: فإذا كانت العلامة في طبيعتها اعتباطية» 
فإنها في وظيفتها داع النسق لاتتحدد إلا من خلال ما يجاورها من 
علامات. 


وقد كان لتصورات (سوسير) اللغوية أثر بالع في تطور الدرس 
اللساني المعاصر حيث انبئق عنبا علوم جديدة كالسيمولوجيا 
والسيميوطيقا وعلم الدلالة اليتبوي والفوتولوجيا الوظيفية... كا كان 
ها أثر على تعلبم اللغات وتعلمها في بجالات متعددة. 

2 - السلوكية : 

بقيت هذه المبادىء الكبرى للسانيات البنيوية دون أن تؤثر أثرا 
واضحا في مجال تعليم وتعلم اللغات بسبب الاقتصار على الطرق 
التقليدية إلى تباية الحرب العالمية الثانية» ومع ظهور لسانيين خاصة 
في الولايات المتحدة الأمريكية مثل سابير (امه5 3د« وبلومفليد 
(04مه81 تتمددعة) وسكيئر (عممتم5 .8.5) الذي جمع بين علم 
اللغة وعلم النفس وبداً في تطبيق الأبحاث اللسانية في مجال تعليم اللخة 
وتعلمها نظريا ومنبجيا منتقدا بعنف علم النفس الكلاسيكي 9 
وقد كان هؤلاء الباحثون يصدرون نتائج أيحائهم بالاستناد إلى أسس 
انظرية | نابعة من تصور فلسفي وهر «الدراسة السلوكية» 
00ون»مندهدم8). وهي مدرسة ظهرت بالولايات المتحدة الأمريكية 
على يد «واطسون» (ممععه8) (1958-1878) وتركز اهتامها 
بالأساس على السلوك لأنه يخضع للملاحظة والتجربة العلميين ونخرج 
كل الأمور المتعلقة بالحياة الداخخلية للإنسانء ويناء عليه سيقتصر 
اهتامهم على وصف السلوك اللغوي الظاهري الذي يمكن ملاحظته 
بالحواس؛ واعتبروا أن عملية اكتساب اللغة تندرج ضمن إطار نظرية 
التعلمء لذا فإن تعلم اللغة وتعلمها سيصبح قائما على ملق اليات 
لغوية تدى المتعلم عن طريق تعلم جمل جاهزة قد تستجيب لثيرات 


(16) #صعام بقة بموايات «تدسشممم عم ,عيمهمها مه ماعصط مم8 .9 
24 لع ,1977 لقن 3 ,عالعكيجظ _عواسصم ايز 


في مواقف معينة: وتتم عملية التعلم عبر وضع المتعلم في مواقف شبيية 

بالمواقف الطبيعية حيث تختبر ردود قعله» وتدعم بواسطة ميداً التكرار 

القائم على الثير «عدلسمنةو» والاستجابة «ممدموة#». وقد استفادت 
بعض الطرق البيداغوجية في تعليم اللغة من هذا التصور السلوكي 

واسترشدت به من خلال : 

التركيز في دراسة اللغة على الجانب الشفوي بالدرجة الأولى. 

٠‏ التركيز على اللغة الحية» لغة الحديث الفعلية في فترة محددة. 

٠‏ الاهتهام بظاهر اللغة أدى بالمدرسين إلى الاعتهاد على الطريقة السمعية 
الشفوية في تعلم اللغة والقائمة على المثير والاستجابة والتدعم. 
وييدو أنه في العمق لم يوجد عند السلوكيين أية نظرية خخاصة 

بتعلم اللغة بل إن ما لديهم لا يتعدى بضع تطبيقات للنظريات في 

ميدان تعلم اللغة كا في الميادين الأخرى: كالعلاج النفسيء وقياس 
الذكاء» والارشاد المهني وغيرها... وبذلك وجدت اللسانيات نفسها 
قد حصلت عل محال لتطبيق أدواتها الاجرائية وتمحيص مدى مصدافية 
فرضياتها وهو مجال البيداغوجياء ورغم ذلك فقد كان ها تأثير في 
تطور بعض الممارسات التعليمية التعلمية سواء في تعلم القراءة 
والحساب والخط أو علاج الافراط في الخوف من الامتحاث؛ وتعليم 

المتأعرين عقليا. 
- الاتهاه التوليدي ل التحويلي : 
تعد النظرية التوليدية التحويلية لشوه للاكسمك دمل 

(1928) تطويرا لبعض المفاهم التي ثم تحديدها في الدراسات اللغوية 

السابقة» ونقدا لأسس النظرية السلوكية (بلومقيلد؛ سكينر..)» وقد 

أصدر شومسكي كتابه الأول (1957) ويين من خلاله الفدف 
الأسامي للنحو التوليدي-التحويليء ويتمثل في بناء تموذج شكل 


يأيذ بعين الاعتبار المبادىء والسيرورات التي تبعا لها تُتَى الجمل 
في لغات خاصةة07. 

ويلاحظ 0 أن الوقت قد حان «ليتبنى اللساتيوت وعلماء 
النقس على السوا في اللبحث في اللغة» بصفة خاصة 
والذهن تحولا في اعتام العام من 
العناية بتغطية المواد والمعطيات إلى العناية بقور وعمق التفسيرء وإفراز 
مفهوم دال للغة يصبح موضوع بحث عقلاتي ينمى على أساس 
تجريدي099. 

ويعتمد (شومسكي) بناء تموذج جديد للتفكير في اللغة أفرز 
جموعة من الاشكالات أهمها الاهتيام بالجهاز الداخلي الذهني للمتكلم 
عوض الاهتام بسلوكه الخارجي؛ وقد بنى هذا الموذج على الفرضيات 
الأساسية الآتية : 


» التحوتحر قدرة*؟» (ع#عدعء»#ممرم سل)ء وهي مجموعة من 
القواعد الصورية المتناهية التي تمكن المتكلم ‏ المستمع المثال من إتقاج 
جمل سبق له أن أتتجها أو لم يسبق له ذلك. ل أن هذه القواعد 
تمكنه من تحديد وتمييز الجمل القائمة على الجمل اللاحنة. 

ويقابل القدرةء الانجاز (عءمهدرمءيعم 18): وهي : التحقق الفعلي 
للقواعد الخترئة في ذعن المتكلم-المستمع المثال. 


(17) 13ج يووا سعد قا بوسوسميده وسصيمية : وامجمت باز 

(18) د. عبد القادر الفاسي الفهري : اللساتيات واللغة العربية نغاذج نركيية دلاليق, 

985 ص - 24-23 

(19) التصور التوليدي لتقدرة : معرفة اتتكلم السامع لنغته؛ وقد أدخل شومسكم 
(1977) تعديلا: على هذا التصورء حيث أصبح ييز بين قدرئين : «قدرة 

وليةه ويرى شومسكي أن القدرة النحوية تخصص اللفة 

كن لخمد الآن أن نزم بن الفدرة التدلولية من خصائص اللغة. 


التحو تحو جملةء وتعد الجملة المقولة الكبرى التي تحكم بافي 
المقولات» وانطلاقا منها يتم اشتقاق مكوتاتها بالاستناد إلى تطبيق مبداً 
التحليل إلى المكونات المباشرة» وهو ما يمثل له بالقاعدة الصورية : 
اج سه فا سء سن 
ه النحو تحو توليديء فانطلاقا من جمل متناهية يتم توليد وإنتاج 
جمل لا متناهية» وانطلاقا من هذه الفرضية يتم المييز بين بنيتين 
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- البنية العميقة : وهي بنية صورية محردة. 
- البنية السطحية : وهي تحقق عن طريق تطبيق مجموعة من القواعد 
(التحويلات : اختيارية وإجبارية» بسيطة ومعقدة)20. 

اوتقوم بنية النحو التوليدي-التحويلي حسب تموذج (1957) على 
مكونيين أساسيين هما : المكون التركيبي والمكون الصوتي / 
الفونولوجي» والواضح من خلال هذا اموذج هو عدم وجود مككون 
دلالي. وكذا عدم الاهتام بما يكفي بالمشكل المعجميء وهو ما نتج 
عنه توليد جمل لاحنة دلالياء ولتلاني ذلك ثم اقتراح نموذجين هلا : 
موذج 1963 لكاتر وفودرر (2مهه#-مهم) وموذج 1964 لكاتر 
وبوستال ادك ,هلةووم)ء انطلاقا من ذلك سيبلور (شومسكي) 
تمرذج 1965. واطلق عليه اسم الموذج المعيار (لع4ما! 4تمفحم8). 

وقد اهتم (شومسكي) بالجانب المتعلق باكتساب اللغة على أساس 
أنه إشكال هام لا مندوحة لأية نظرية لسائية من تناوله ومحاولة 


(20) ,24 2 بقوع مما ب>لتسض مقع مامصسمم عاذ ممتعسفوجزم1 : سمج وماممتار 
31 بم ,موز 


الاسهام في حلهء وانتقد الاتجاه السلوكي12© الذي اقتصر في وصفه 
للغة على السطحء معتمدا مقياس «لمبه» و والاستجابة» حيث يرى 
شومسكي أت هناك فروقا بين الإنسان والآئة والحيوانء فالانسات 
ملك قدرات خلاقة أهمها «القدرة اللغرية» عممعهمسمه جمذا» 
«مدوناءنموهنا والتي لا ينبغي أن تحصرها فيما هو شكليء ونجرده 
من «المعتى» و «الفعل» لأن هناك أصولا لا تميز القدرة اللغوية عند 
الإنسان والتي تعجر النظرية السلوكية عن تفسيرهاء ذلك 
أن الانسان مبدع وله قدرات فطريّة داخلية تمكنه من اكتساب اللغة 
«جهاز اكتساب اللغة» (0.م. )22 وهذا خلاف للحالة التي عليها 
الحيوان: لذا فمن الخطاً استخدام مبادىء التعلم التي ثم التوصل إلوها 
نتيجة إجراء تجارب على الحيوان» ومن المبادىء الأساسية التي اعتمدها 
شومسكي في مسألة الاكتساب اللخري ما بلي : 

- إن اكتساب اللغة لا يتم عن طريق الاستماع وانحاكاة والتكرار 
والتعزيزء فهذا خطأً لسببين : 

أل لو كان صحيحا لتطلب اكتساب اللغة وقنا طويلاء بيها نجد 
أن الطفل يتقن لغة قومه في زمن لا يتعدى ثلاث اسنوات أو أريع 
اسنوات الأولى من عمره في الوقت الذي يكون فيه عقله وذكاؤه 
قاصرين جدا. 

ب الواقع يدحض هذه الفرضية: فما أن يلغ الطفل الخامسة 
من عمره وربما قبل ذلك أو أكثر حتى نجده قادراً على إبداع الجمل 
التي يحتاجها في سياقات مختلفة. 


(21) كسم بمسلف كممتصفه : فطع متمعصدي ما ١‏ عوتودلة عفدت 
29 .م ,1976 ,© ذل رعسوتاشسه مت 


(22) عامط «منتضوعة مموتستمومنا : جه 
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ومن ثم فإن «شومسكي» سيتجاوز وصف الشكل الخارجي للغة 
أي مستوى السطح إلى المستوى العميق لأن طموحه كان هو بناء 
غوذج أو نحو كل2© (ممسسميت لدع ملم عثل القدرة المثالية لكل 
ذات متكلمة في جميع اللغات بشكل منطقي ورياضي: وكان 
شومسكي (1966) من المتشككين في إمكانية الاستغادة من النظرية 
اللغوية التوليدية التحويلية في تعلم اللقات» إلا أن هذا لم بمنع من 
تضمين كتب القواعد التعليمية بعض التتائج التي توصل إليها النحو 
التوليدي-التحويل: ولعل أبرزها ما ألفه (كوريك وروندولف هل) 
(1972) (منني ,لمعادفده#) والذي حول إلى كتاب لتعليم القواعد 
مع الوعي بالقرق بين القواعد العلمية والقواعد التربوية. 

إن أهم ما قدمته نظرية النحو التوليدي-التحويلي أنها نظرية 
عقلانية بدت النحو على فرضيات ابستمولوجية تسم بالمرونة: م أنها 
نببت إلى الابداعية والقدرات الفردية للانسان في اكتسابه للغة» 
واهتمت باكتشاف الحفيقة العميقة الكامنة نحت السلوك الفعل» 
وأناحت البحث في مسائل مطلقة كالنظام التجريدي للغة والكليات 
اللغوية» ونظريات المضىء وطبيعة المعرفة الانسانية» وقد تغيرت 
جوائب كثيرة من هذه النظرية وتطورت» ؟ أنها تعرضت لانتقادات 
عديدة» لكن إطارها الفلسفي العام بقي ثابتاء وبرزت نظريات لغوية 
أخرى تحاول مقاربة اللغة من زويا مختلفة. 


الاتهجاه الوظيفي : 


تأسست اللسانيات الوظيفية انطلاقا من ننائج العديد من 


(23) يذهب شومسكي إل أن الأنحاء صتفان 
- تحو كلي : ويتضمن اتبادىء العامة المتحكمة في اللبان الطبيعي ككل. 
- أنحاء خاصة : وترصد خصائص اللفات الطيعية 


الاتجاهات اللسانية التي اهدمت بالجاتب الاثنولوجي والسوسيولوجي 

والتداولي للغةء ويجمع الوظيفيوت أن الوظيفة الأساسية للغة حي 

التواصلء ويربطون بين النظام اللغوي وكيفية استعمال هذا النظام. 
وتتميز النظريات الوظيفية بما يلي(*»: 

ه تعد اللغة وسيلة للتواصل الاجهاعي أي نسقا رمزيا يؤدي مجموعة 

من الوظائف أهمها وظيفة التواصل. 

٠‏ تعدمد فرضية أن بنية اللغاث الطبيعية لا يمكن أن ترصد خصائصها 
إلا إذا ربط هذه البنية بوظيغة اواصل. 

» قدرة المكلمالسامع في رأي الوظيفيين هي معرفة المتكلم للقواعد 
التي تمكنه من تحقيق أغراض تواصاية معيئة بواسطة اللغة» فالقدرة 
إذا قدرة «تواصلية» تشمل القواعد التركيبية والدلائية والصوتية 
والتداولية. 

د يلم لطن حسب الوظيقيين النسق الثاوي خخلف اللغة 
واستعمافاء أي العلاقات القائمة يون اللأغراض التواصلية والوسائل 
اللغوية التي تتحقق بواسطتها. 

٠‏ الكفايات اللغوية مجموعة من المبادىء تربط بين الخصائص الصورية 
للسان الطبيعي ووظيفة التواصل (كليات صورية-منطقية). 

» يفرد الوظيفيون في امموذج الموضوع لوصف اللغات» مستوى 
يضطلع بالقثيل للخصائص التداولية. 
ويذهب الوظيفيون إلى أن للغة وظائف متعددة لخصها 


(24) د. أحمد المتوكل : اللسائيات الوظيقية (مدخل نظري)» منشورات عكاظ 
99 ص 1 213 


(جاكوبسون) (ممومهه[) في ست وظائق5©: 


- الوظيفة المرجعية عالعته تق« ممتهمع 
- الوظيقة التعبيرية (الاتفعالية» كبا ممظا ممتهمن]) 
- الوظيفة الطلبية ع«تتهدمه «متاعدوع). 
- الوظيفة الشعرية (عسونغمه ممتتعمهع) 
- الوظيفية التنبيبية (عدوتتههه ممتعومم 
الوظيفة اللغوية الواصفة (عسونمامومتله كك ممتعممي). 


وقد ثم انتقاد هذا امموذج التواصلي وإعادة بنائه بعد إدخال 
اصلاحات وتعديلات عليه©* واقترح (هايمز / بمسيرة1) في منتصف 
الستينات تموذجا وظيفيا هو في جوهره رد فعل للنحو التوليدي 
التحويلي الذي يعزل اللغة عن شروط استعمالهاء وتوقف عند ثنائية 
(شومسكي) «القدرة والانجازه ورأى أن تعريف (شومسكي) للقدرة 
اللغوية (#نوةانومنا عممغووه ]) تعريف ضيق لا يتناسب مع 
الطبيعة الاججاعية للغة» ومن ثم اقترح استبدال القدرة اللغوية بالقدرة 
التواصلية »«أنهعنه نمدم عمدعيغرهمء ه])ء فلم تعد القدرة تقتصر 
على معرفة قواعد اللغة وتوليد عدد لا منتاه من الجمل؛ فبعد أن كان 
«شومسكي» يبحث عما يكون القدرة اللغوية؛ حاول (هامز) وغيره 
من اللغويين الوظيقين البحث عن قواعد القدرة التواصلية والني 
تعجاوز القوعد اللغوية إلى استعمال اللغة في المججمع» فقد نبين أن 
النحو التوليدي-التحويل قد وصل إلى مستوى من التجريد النظري 
جعله قاصرا على دراسة ما يمكن قوله باللغة دون أن يرق إلى ربط 


(25) 1 ع7 عاط لذ ,مكملع مدوتسمط عه وتعروظ : ممطم همد عمسو 


(26) مارلمطتة عهموممدء! جمحة غتتعمزاه عنة ومنامقومصانا : تممتطميه يعبطم 
1 .م 1990 وامدط عقاف مسجم 


ذلك بشروط الاستعمال (التداول) : الزمان ‏ المكان ‏ المتكلم ‏ 
المخاطب ل الوضع الاجتاعي. 

ومن الماذج اللغوية الوظيفية القائمة على الوظيقة التواصلية ما قدمه 
(هاليداي) (,د4نلاةة) والذي صنف الوظائف التي تستخدم اللغة 
من أجلها في سبع وظائف وكلها تبرز البعد التواصلي للغة إلا أن هذه 
الوظائف المتعددة لا عهم كلها الياحث اللغوي قعلى المهتم بدراسة 


الوظائف دراسة لغوية أن ينتقي الوظائف التي تتوفر على الخاصيتين 

التاليتين : 

« ورودها بالنسبة لجميع اللغات الطبيعية (عدم اختلافها من لغة إلى 
أخرى). 

٠‏ تحديدها لبنية اللغة (اتعكاسها على مستوى الخصائص الصورية 
للغة). 


وقد نطور هذا البعد التواصلي مع عدة لغوبين وظيقيين وأصيح 
يندرج فيما يسمى باثنوغرافيا التواصل -0م» ها مك #تطدهمومصطت) 
(ددنمعنسسه ويتلخص هذا الاتجاه في كون عملية التواصل تتألف 
من ثلاثة عناصر72): 
- الوضع الذي يم فيه التواصل. 
- الوضع التواصلى. 
- الفعل التواصلل. 

وتدرس «الاتنوغرافيا التواصلية؛ (السلوكات وتفاعلات الحياة 


(27) نايف خرما وعلى حجاج : اللغات تعليمها وتعلمهاء سلسلة عالم المعرقةء 
مجلس الوطني للقافة والفنون والآداب. الكريت» العدد 126 21988 
ص 46. 


اليومية وانحادثة العادية» وفي كل تقاعل إنساتي ييرز خط سلوكي 
هذا الخط السلوكي من مبداً أسامي لكل دراسة في العلوم 
هو وجود نظامء وأولى نتائجه إدماج هذا النظام 


الأفراد في علاقات بعضهم يبعض وبإمكان هذا 
الالتزام أن يأخذ إما شكل التعلون والتشارك أو شكل الصراع!8. 
وعرف الاتهاه الوظيفي تطوراً مع لغوبين (كوسيمون ديك) 
عاتة ممسرزة الذي جمع بين المرتكزات النظرية للاتجاه الوظيقي 
والمنطق الصوري وأصبح الاتجاه الوظيفي في شكله المتطور يعرف 
باسم والنحو الوظيفي» وقد صنف (ديك) ا معلومات التداولية أصنافا 
ثلا« 
ه المعلومات العامة المرتبطة بالعالم أو بأي عالم ممكن. 
٠‏ المعلومات الموقفية المرتبطة بما يتضمنه الموقف الذي يتم فيه 
التواصل. 
« المعلومات السياقية المستقاة من الخطاب المبادل سلفا بين 
الشخصين المتواصلين. 
وقد عالج الوظيفيون مسألة الاكتساب اللغري على أساس أنه 
إشكال لابد من تناوله والاسهام في حله حيث يرون أن جهاز 
الاكتساب اللغوي نسق من المبادىء العامة؛ التي تمكن الطفل من 
تعلم اللغة وهي مبادىء تتعلق بالوظيغة فما يكتسبه الطفل 
أثناء تعلمه للغة ليس معرفة لغوية فحسب بل كذلك معرفة القوانين 


(28) وماس اهاعة منطوهوممطع "ا ملعاف : ختتلد م0 موتع تمهتا >تعهمم 9 
183 بم ,1995 مول مقدمه عل حمق وتومدع ع1 2ل 


(29) أحمد المتوكل : اللسانيات الوظيفية (مدععل نظري)» متشورات عكاظ؛ الرباط 
199 ص د ذل 


والاعراف المتحكمة في الاستعمال الاثم للغة في مواقف اجتاعية 
معينق أي أنه يكتسب نسق اللغة وفي نفس الوقت الأعراف التي 
تضبط استعمال هذا النسق في مواقق تواصلية معينة من أجل تحقيق 
أغراض معينة» وبهذا تكون المرحلة المعرفية النبائية التي يصل إليها 
الطفل بعد استكمال تعلمه للغة همي الغوية تواصلية». لا تؤهله 
لانتاج جمل تحوية فقطء بل كذلك لانتاج هذه الجمل فيما يلائمها 
من سياقات الاستعمال: أي اكتساب الطفل للقدرة التواصلية» وهمي 
قدرة لا تتحصر في معرفة قواعد اللغة وحسب بل إنها تمكن الطفل 
من فهم الأقوال التي يسمعها والتعبير عن المعنى الذي يريده. 

وبذلك يتبون أن الطريقة الوظيغية «التواصلية؛ في تعلم اللغة تختلف 
عن الطريقة التقليدية التي اتخذت من اللغة اللاتينية نموذجا يحتدى» 
وعن الطريقة البنيوية الوصغية والسلوكية الذين حصروا الفعل اللغوي 
في سلوكات محددة» ذلك أن الطريقة التواصلية تقوم على طرح يأخف 
بعين الاعتيار : 


ه علاقة اللغة بالمجتمع. 

٠‏ المتعلم لا .كبرد :ينضخ. لزئرات حارجية؛ بل كإنسان له 
قدراته. وقد أثرت هذه الأبحاث على ديداكتيكا اللغات» ووجهت 
الاهتام إلى الجوائب التالية : 

1. إن غاية تعلم اللفة هي جعل امتعلم بمتلك قدرة تواصلية أي 
قدرة على استعمال اللغة في سياق تواصلي لأداء نوايا تواصلية معينة 
(940ا مور 

2. إن تعلم اللغة لا يرتيط بتعلم الأنساق الشكلية» بل إنه كذلك 


(30) أحمد التوكل : النساتيات الوظيفية (مدعل نظري) م 1 51 


تعلم لقواعد استعمال اللغة في التواصل ومراعاة سياقه ممه 681090 
(1981. 

3. إن الوحدة الأساسية في اللغة هي الخطاب وليس الجملة 
المعزولة عن سياقها النصي... لذلك يلزم أن يتسحكم المتعلم في مبادىء 
انسجام الخطاب' وتناسق الملفوظات. 

وبذلك أحدثت تغييرا استراتيجيا سواء في نظرتها للغة ذاتها وطريقة 
وصفها أو في أسلوب تعلمها وتعليمهاء وهذا التغيير لم يكن تلقائيا 
وإما جاء نتيجة التطور الذي عرقته النظريات اللسانية وعلم الاجماع 
اللغوي وعلم النفس اللغوي ونظريات التعلم خصوصا. 

وقد حاول باثمان (1987 موسيطههه)0!0 أن يعيد تنظيم مكونات 
الكفاية التواصلية بشكل يبعلها أكثر إجرائية خاصة في لمجال التعليمي 
كا يتبين ذلك من خلال هذه الخطاطة : 


(31) عملاماام موجه جه متكا وتوم هاكه ولعو كوتجه : مم8 معداوده8 .33 
01ج ,1987 عو الما 
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يضوم 
ند افيا ميم مو تين لبي ا يه حي ال 


بحس حسم بجوم 
7 نين 
5 م 
1 17 
ل بين ري لس بيع جر مسب سييياحم مسي سمي 
بكم ا ل 000 آي 


يسم بو بصي جوم 
ضِ م 


سكم ا يت 


بعد ما قدعنا تصور! عاما عن النظرية الوظيقية» تخصص قسما 
مهما من هذه الدراسة لنظرية النحو الوظيفي وذلك من خلال 
الوقوف عنى أسس النظرية ومبادثها المنيجية نظرا لأن العديد من 
الدروس المنجزة في الكتب المدرسية الشعبية الأدبية من التعليم الثانري 
تجد سندها المرجعي في هذه النظر 


الفصلالنالث 


الو لوظيفى 


كم ع الل د 7 
سس النْطريَةَا ياو لنتّة 


(1978) حيث أرسى (ديك) أسس التحو الذة 
الخطاطة العامة لتنظم مكوتاته. 
وقد مر النحو الوظيفي بالنظر إلى بنيته العامة بمرحلتين أساسيتين 
يعثلهما كتابا (ديك) (1978) و (1989) وستعرض لأهم مبادىء 
المنبجية انطلاقا من : 
- الدراسات ان ابرماه: أحمد المتوكل باللغة العربية حول نحو اللغة 
العربية الوظيفي. 
- التعديلات والإغناءات التي يقترحها وذلك من خلال تتبع مختلف 
نتائج دراساته في النحو الوظيفي. 
1 - البادىء المنبجية الأساسية المحمدة في النحو الوظيفي!202: 
يمكن تلخيص المبادىء المنبجية الأساسية للنحو الوظيفي فيما يلي : 
- وظيفة اللغات الطبيعية الأساسية هي وظيفة التواصل!03. 


قدمت الصياغة الأولية العامة للنحو الوظيفي في كتاب سيمون ديك 


اسات في نحو اللفة العربية الوظيفي» دار الثفافة للنشر 
والتوزيعه الدار البيضاء الطبعة الأول 1986 ص : 9. 


(33) داع النظرياث اللغوية العاصرة يمكن لبي 


النظريات التي تأخف في وصفها يعين الاعبيار البعد التداولي 
كالنظرية «انسقيةه والنظرية «الوظيفية الأمريكية» ونظرية «النحو الوظيفي». 


- تتعالق وظيقة اللغات الطبيعية وبنيتهاء يحيث تحدد الأولى خصائص 
الثانية (جزئيا على الأقل). 
- تستهدف اللسانيات وصف القدرة التراصلية عمصعفمدم© 88) 
«تلك تحصو للمتكلم-المستمع. 
- يدرس التركيب والدلالة في إطار التداول. 
- يسعى الوصف اللغوي إلى تحقيق كفايات ثلاث : 
الكفاية المطية. 
ب ل الكفاية النفسية. 
5 الكفاية التداولية©©, 
يفهم من المبدأ الأول أن الحو الوظيفي يسعى إلى أن يكون نظرية 
لسانية توصف اللغات الطبيعية في إطارها من وجهة نظر وظيفية أي 
من الوجهة النظرية التي تعتبر النصائص البنيوية للغات محددة (جزئيا 
على الأقل) بمختلف الأهداف التراصلية التي تستعمل اللغات 


إعادة تينو فقدرة المتكلم» حسي منظور النحو الوه 
اتواصلية؛» بمعنى أنها معرفة القواعد 0 امل إلى القواعد 

الالية والصوتية) التي تمكن من ١‏ 
معينة» وقصد تحقيق أهداف تواصلية محددة» في إطار السعي إلى 
الكفاية التداولية يقترح النحو الوظيفي بنية للنحو تفرد مستوى تمثيليا 


نفس الوقت أن تصبع أنماء قات تلف تا أو تصف ما يؤالف وما ع 3 
بين هذه اللفات الختلفةة (ديك 1978). ويعتبر أن الحو الكاني هو 
الذي لا بتتاق واتفرضيات النفسية حول عمنيتي !: م الخطاب 5 


مستقلا للوظائف التداولية (كوظيفة المبتداً ووظيفة احور ووظيقة 
البؤرة..) بالإضافة إلى المستويين امخصصين للوظائف الدلالية 
والوظائف التركيبية. السحر © يترحها نظرية اندحو الوطيقي 
تشتمل على مسعويات تمثيلية ثلاثة : 
- مستوى تمثيل الوظائف الدلالية : (كوظيفة المنفذ ووظيقة المتقبل 
ووظيفة المستقيل ووظيفة المستفيد...). 
- مستوى تمثيل الوظائف التركيبية : (كوظيقة الفاعل والمفعول). 
مستوى ثيل الوظائف التداولية : (كوظيفة المبتدأ ووذ 
المحور...). 
وي إطار السعي إلى تحقيق الكفاية النفسية يخاول النحو الوظيفي 
أن يكون قدر ١‏ مطابقا «للهاذج النفسية» سواء منها «تماذج 
الإنتاج» أم نماذج الفهم». 
وتعتبر الوظائف الدلالية والوظائف التركيبية والوظائف التداولية 
حسب النحو الوظيفي مفاهيم أولى أي أنها ليست مفاهيم مشتقة من 
ابنيات مركبية معينة» فالينية المكونية تلجملة يم بناؤها خلافا للماذج 
التوليدية التحويلية ذات الطابع المركب انطلاقا من المعلومات 
المتواجدة في الينية الوظيفية لا العكس. 


2 بنية النحو كم يقترح صوغها النحو الوظيفي : 


بق الجملة عن طريق بناله ثلاث ينيات حسب الترتيب 
الآتي 1ه 


(35) د. أحمد النتوكل : اللسانيات الوظيفية «مدخل نظريه» منشورات عكاظ 
الرباط 1989 ص : 128 
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وتضطلع بيناء هذه البنيات ثلاث أنساق من القواعد : 
- الأساس. 
- قواعد إسناد الوظائف التركيبية والتداولية. 
- قواعد التعبير. 

يضطلع «الأساس» بإعطاء «إطار حملي» يشكل دخلا لقواعد بناء 
البنية الحملية التامة التحديد. ويتم نقل البنية الحملية إلى بنية وظيفية 
عن طريق إسناد الوظائف التركيبية ثم الوظائف التداولية» وتشكل 
البنية الوظيفية التامة التحديد دخلا لقواعد التعبير التي تضطلع ببناء 
البنية المكونة على أساس المعلومات المتوافرة في البنية الوظيفية:06©: 


(36) د. أحمد التوكل : الوظيقة وا ارات وظيفية لبعض قضايا العركيب في 
الثقة المربيةء منشورات عكاظء الرباطء ص 2 11. 


لك 5 
الأماس 


قواعد العير 


بنية مكونة (ما قبل القثيل الصوني) 
وفيما يل عرض لبناء كل بنية من الينيات الثلاث : 
2 - الينية الحملية : 
تسم الأساس إل عنصرين | 
المحمولات والحدوده. 


2 - امعجم : 
تتكون والقدرة المعجمية» للمتكلم السامع من صنففين اثنين من 


المعارقة : 


: «معجم» و «قواعد تكوين 


ععرفة مجموعة من المقردات يتعلمها تعلما قبل استعمافا (مفردات 
أصول) ومعرفة نسق من قواعد الاشتقاق تمكته من تكوين مفردات 
وجديدة» (نم ي أن سمعها أو استعملها) اتطلاقا من المفردات 
الأصول التعلمة (مفردات مشقة)57. 

يضطلع المعجم بإعطاء «الأطر الحملية؛ و والحدود الأأصول؛ في 
حون أن قواعد التكوين تقوم باشتقاق الأطر الحملية والحدود غير 
الأصول (انظر الشكل الآتي):09: 

222 


بن اغمولات 


15 


بمثل في المعجم للمفردات الأصول في شكل إطار حمل» وهو بنية 
تتضمن المعلومات التالية : 

اتاعورة بول 

ايح مقوك اللركنية ول امم ضفةء طرف 

جل محلات الحدود المرموز إلما بالتغيرات (سنيء سردا 
عن 


| تكرين اضمولات || مدقة | أمول | أسوف 


اللغة العربيقن 


(37) د. أحمد التوكل : قضايا معجمية تحمولات الفعلية الفشتفة 
مطيعة لقعارف الجديدق ارياطء الطبعة الأو 1988: ص : 11 
(38) د. أحد لتوكل : دراسات في نحو اقلغة الخريية الوظيفي» هن + 31 


د الوظائق الدلالية (ومنفذه «متقبل». «مستقبل التي تحملها 
محلات الموضوعات. 
ه ‏ القيود التواردية التي يفرضها المحمول على محلات 
موضوعاته. 
ونأخذ كمثال في اللغة العربية الإطار المحمولي للفعل «شرب» 
والصفة «فرح». 
(3) شرب ف (س, : حي (س,) منف (سء : سائل (س,)) متق. 
(4) فرح ص (س, : حي (س,») 
وتعتبر الأطر الحملية في النحو الوظيفي» دالة على «واقعه» يقوم 
كل حد من حدود المحمول بالنسبة إليها بدور معين» وتنقسم الوقائع 
حسب التحو نفس إل (أعمال» و «أحداث» و بأوضاع» و 
«حالات»» لا يتبين من الجمل الآنية الدالة محمولانها على عمل 
وحدث ووضع وحالة على التوالي : 
رق أ - شرب زيد لبنا. 
ب فتحت الريج الباب. 
اج زيد جالس فوق الأريكة. 
د خالد فرج. 
وتنقسم حدود انمول؛ باعتبار أهميتها بالنسبة للواقعية المدلول 
عليها إلى قسمين : 
- الحدود الأولى «موضوعات» (#امعصوعم). 
- الحدود الثانية فلواحق» (عفلاء:ه8). 


وتقوم البنية العامة للحمل على محمول وموضوعات ولواحقء كآ 
يتضح من القثيل الثاني : 


2) 


| ن: يحول | (س,) (سو) نصم]| ا 


ملووسوفات الوترتق 


(ض »)ا (صع)... (صد م 


اخئة 


على أساس الموضوعات وحدها تصنف المحمولات إلى 
محمولات «أحادية؛ (ذات موضوع واحد). 
محمولات «٠‏ (ذات موضوعين). 
ل محمولات اثلائية؛ (ذات ثلاثة موضوعات). 
كا هو الشأن في الجمل : 
17 جلست زيب. 
ب ل شربت زينب شايا. 
اج ل وهبت زيب هندا فستانا. 
ويلاحظ أن امحمول لا يفرض قيود انتقائه إلا بالنسية للحدود- 
الموضوعات؛ ويعني هذا أن اللواحق في الأطر الحملية لا تحدد بالنسبة 


للها قيود الانتقاء. 
يصطلح على تسمية الاطار الحملي الذي لا يتضمن إلا 
الحدود-الموضوعات «إطار حمليا نوويا». 


2 - قواعد التكوين : 
تتقسم الأطر الحملية الأصلية ‏ م سيقت الإشارة ‏ إلى أطر 
حملية أصلية وأطر حملية مشتقة. يضطلع المعجم بمهمة إعطاء الأطر 


الحملية في حين أن قواعد تكوين اتحمولات تضطلع باشتقاق الصف 
الثاني من الأطر الحملية. 

وبالنسبة للغة العربية» يتينى د. أحمد المتوكل الفرضية القائلة يأن 
اتخمولات الأصلية هي الحمولات المصوعّة على الأوزان الأربعة 


الآنيدعه + 


ويمكن إضافة ما أسماه التحاة العرب القدامى بالجامد. 


وتعتبر هذه المحمولات الأصلية مصدر اشتقاق بالتسبة 
للمحمولات الأخرى» سواء المحمولات القعلية أم غيرهاء ويمكن أن 
ثميز داخل الاشتقاق بين توعين ان 

- الاشتقاق المباشر. 

- الاشتقاق غير المباشر. 

فالأفمال المصوغة على الوزن «قَعَلَ» مثلاء تعد مشتقة من الأفعال 
الأصول المصوغة على الأوزان الثلاثة؛ وهي تشكل مصدر اشتفاق 
بالنسبة للأفعال المصوغة على وزن اتمَعُلَه كما يوضح الرسم التالي 


احيث 


(39) د. أحمد المحوكل : قضايا معجمية انحسولات الفملية الشتقة في اللغة العربية 
اصن 113 
(40) د. أحمد التوكل : اللسائيات الوظيفية مدخل نظري ص : 175 
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ويصدق ذلك على الأفمال المصوغة على الوزن «قَاعَل) المشتقة من 
أحد الأفعالل الأصول والتي تكون في الوقت ذاته» أصلا بالتسبة 
للأفعال المصوغة عل الوزن ماله : 
1 


بواسطة المسطرة الاشتقاقية الموضحة في الرسمين (8) و (9) يم 
اشتفاق الفعل «كَمسبْره من الفعل «كَسْره والفعل «تكسيُره من الفعل 
«كسَره في حين يتم اشتقاق الفعل َقَائله من الفعل «ققل» والفعل 
«تقائل» من الفعل «قائل». 

تعتبر في النحو الوظيفي الأطر الحملية الموجودة في المعجم الحملية 
المشتقة عن طريق تطبيق قواعد تكوين المحمولات أطرا حملية «نوويةة 
بمعنى أنها لا تشتفل إلا على حدود-الموضوعات» ويقترح صنفا آخر 
من القواعد (قواعد توسيع الأطر الحملية) تضطلع بإضافة محلات 
الحدود ‏ اللواحق ‏ وينتج عن تطبيق هذه القواعد ما يمكن تسميته 
«بالأطر الموسعة» (في مقايل الأطر الحملية النووية)؛ وعلى هذا الأساس 
يعتبر إطار الحملي (10) توسيعا للإطار الحملي (11) بإضافة الحديث 
اللاحقين (سء) و (م) : 


(10) شرب ف (س, : حي (س,)) عنف (سح : سأئل (س)) متف 


(11) شرب ف (س, : حي (س,)) متف (سر : سائل (صرء)) 
متف ووز م (ء) ملك. 

يتم تطبيق قواعد توسيع الأطر الحمنية» تطبق قواعد إدماج 
لبي يتم بواسطبا إدماج الحدود في اغحلات» وذلك طبقا لقيود 
الانتقاء بالتسبة للحدود-الموضوعات. وينتج عن تطبيق قواعد إدماج 
الخدود بناء البنية الحملية النبائية للجملة. وهكذا يصبح الاطار الحملي 
الموسع (10) للبنية الحملية (11) التي تتحقق في تهاية الاشتقاق في 
شكل الجملة (12): 


(12) شرب ف (س, : زيد (س,)) منف (س) : شاي (سو) متف 
(س,) يوم (سم) زم (سء) : مقه : (مىء) مك 
(13) شرب زيد شايا اليوم في المقهى. 
نستخلص بما سيق أن بناء البنية الحملية للجمئة يم حسب التحو 
الوظيفيء عن طريق تطبيق قواعد توسيع الأطر الحملية التي تنخد دخلا ها 
الأطر التووية الموجودة في العجم أو الشتقة عن طريق قواعد تكوين 
المحمولات ثم تطبيق قواعد إدماج الحدود ا يتبين من الرسم الآلي410): 


(41) د. أحمد التوكل : درنسات في نر اللغة العربية الوظيقي ص : 34 
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| تكرين افمولات أسا تكرين افمولات 
أطر حملية نووية. 
قراعد توسيع الأطر الحملية 
لمشت شتكس 
أطر حملية موسعة 
1 
اقواعد إدماج الحدود 
1 
بنية حمابة 
2 - البنية الوظيفية : 


اتنتقل البنية الحملية التامة التحديد إلى بنية وظيفية بواسطة إجراء 
#سوعبين: من التوابيذة» 

أ قواعد إسناد الوظائف. 

ب قواعد تحديد مخصص الحمل. 


(42) د. أحمد المتوكل : اللسائيات الوظيفية # مدخل تظريء ص : 136 


2 - إستاد الوظائف : 

الوظائف في الفو الوظيفيء أنواع ثلاثة : 

- وظائف دلالية (المتقة المتقبل» الأداق...) 

- وظائف تركيبية (فاعل» مفعول..) 

- وظائف تداولية (يؤرة محور...) 

2 - الوظائف الدلالية : 

يتم القثيل للنوع الأول من الوظائف بدماً من الإطار الحملي فاته 
كا يتضح عن الإطار الححملي (15) : 

(15) شرب ف (سر : حي (س,)) منف (سء: سائل (سر) متق 

حيث يحدد الموضوعات (س,) و (سه) دلاليا على أنهما يأخذان 
الوظيفتين الدلاليتين «المنفذه و «المتقبل» بالتوالي. 

أما وظائف النوع الثاني والثالث فإنها تستد بعد إتمام تحديد البنية 
الحملية» عن طريق تطبيق قواعد معينة. 

2 - الوظائف التركيية : 

تقلص عدد الوظائف التركيية في النحو الوظيفي إل وظيفتين 
1401 

وظيفة الفاعل (»دزنابم8». 

ل وظيفة المفعول (#مزطم) 

ويمكن تعريف وظيفة الفاعل ووظيفة المفعول بالشكل الثالي : 


(43) د. أحمد المتوكل : من الينبة الحملية إلى الينية الكونية: الوظيفية التفعول في 
اللغة العربيةء دار الثقافة للنشر والتوزيع الدار الليضاء الطعة الأو مى : 19 


القاعر إل الحد الذي يشكل المنظور الرئيسي 


لنوجهة». 

«تسند الوظيفة المفعول إلى الحد الذي يشكل المنظور الثانوي 
للوجهة». 

وغفل لذنك بالجملتين  !.16(‏ ب) حيث اتتقى الحدان المنفذ 


منظورا رئيسيا ومنظورا ثانويا بالتم لتوالي قفي الجملة الأولى اليد 
نظورا ا في اللجملة الثانية : 

(16) أ ناقش الساء 

اب ل نوقشت أطروحة هذا المساء في المدرج. 

ويتم إستاد الوم 

الأدوار الدلالية 


أطروحة هذا المساء في ا مدرج. 


التركيبية الفاعل والمفعول بمقتضى سلمية 


عط ع فاع “من ب شع عن لذي" ملك هأ زوه 
فالوظيفة الفاعل تسند بالدرجة الأولى إلى الحد الخامل لدور المنفذ 

ثم الحد الحامل لدور المتقيل ثم الخد الحامل لدور المستقبل وهكذا 
دواليك. ووظيفة المقعول تسند بالدرجة الأولى إلى الحد الخامل لدور 
المتقبل ثم الحجد الجامل الدور المستقبل وهكذا © يتبين من السلمية 


تك كف «ضكت كد “د هلك هخ 
قاع > اس هك > م »> 1 > جه + 
مف +4 »> +4ه» + > »> + 


2 - الوظائف التداولية!*4: 
تنحصر الوظائف التداولية في النحو الوظيفيء في حمس وظائف. 


ا 


(44) 5 
الطبعة الأوقى 1995. 


العربية: دار لثقافة. 


وتقسم بالنظر إلى وضعها بالنسبة للحمل إلى قسمين : 

٠‏ وظائف خبارب 
عناصر الحمل ذاته (موضوعات اتحمول أو لواحقه) وتشمل وظفيتان 
إرقة (سعمع) و بالغحور؛ لم00 

تمناز الوظائف التداولية عن الوظائف التركيبية والوظائف الدلالية 
بكونها علاقات تقوم بين مكونات الجملة على أساس البنية الاخبارية 
المرتبطة بالمقام. 

يعرف «المبتدأ» على أساس أنه «المكون الذي يدل على «مجال 
الختطاب» الذي يعد الحمل الموائي واردا بالتسبة إليه»» 5 يوضح ذلك 


: وتستد إلى المكونات التي تعد عناصر من 


اقثيل (17) : 

(17) هندب عشقت عيتها. 

(18) زعند ١‏ (عشقت عينها]) 
يال المخطاب خطاب 
حسف عع 

يعدأ عل 


ويعرف الذيل بأنه «المكون الذي يوضح أو يعدل أو يصحح 
ة واردة في الحمل؛ ينسحب هذا التعريف على المكونات «هند؟ 
«سعاده في الجمل الثلاث الآنية : 


عشقت عيتباء هند. 
اب ب سرلي غالدء تأدية. 
اج ل زارتتي هنده بل سعاد. 


الجملة إذن تتألف من ثلاثة مكونات 
من الفثيل العالي 2 


مبتداأ وحمل وذيل كأ يتبين 


(20) [رمسي رجل» يل 

ويضاف إلى هذه المكوتات «المادىه. ويعرف كآ يلي : «تسند 
وظيقة «المنادى؛ إلى العنصر الذي يشكل محط التذاء في الجملةة: 
وينطبق هذا التعريف عل المكونات المتصدرة للجمل (21 أ ج) : 

(23) أسايا حيبيتيء هذه ليلتي. 
اسن تعس 

اج س يا عمروء عادت هند من مراكش. 

إن أخذ بعين الاعبار المكون المنادى» كانت البئية العامة لتجملة 
عي البنية (22)- 

(22) [رسنادى. متدأ. رحل) زفيل)] 

هذه المكو نات الثلاثة (المنادى والمبتداً والذيل) مكونات اختيارية 
إذ يمكن أن يرد الحمل بدون أحدها أُو بدوتها جميعا. 

أما الوظيفتان التداوليتان «الحور» و«البؤرة» فتعرفان 5 بلي : 

«تسند الوظيفة المحور إلى المكون الدال على الذات التي تشكل 
محط الحديث داخل الجملة. 

ينطبق هذا التعريف على المكونين وخالده و والطفل؛ في الجملتين 
(23 ب) و (24 ب) ملا : 


(23) أ ماذا شرب خالد ؟ 
اب شرب غعالد شايا. 
(24) 1 من أ بالطفل ؟ 
اب أتث بالطفل هند. 
بالنسبة للبوؤرة يتم اتميز بين #بورة الجديدة و 
على النحو التالي : 
54 


القابلقهء 


وتعرف هاتان الوه 


تسند بؤرة الجديد إلى الحد الحامل للمعلومة التي لا يتقاسم معرقتها. 
المتكلم والخاطب». 

ينطبق هذا التعريف على المكونين «متى» في الجملة (25 أ 
والمكون «غداه قي الجملة (25 ب) الوارد جوابا ها : 

(25) أ متى مألقاك ؟ 

ب مألقاك غنا. 

ووتسند بؤرة المقابلة إلى الحد الحامل المعلومة التي يتردد المتكلم 
أو المخاطب في ورودهاء. 

وينطيق هذا التعريف على المكونين المتصدرين في الجملتين 
(26 ل سم والمكوت «المفصول» في الجملة (27 ب) والمككون 
المسطتى في الجملة (27 ج) : 


2 - تحديد مخصص الحمل : 

يعد مخصصا للحمل القوة الانجازية التي تواكبه» فمخصص الحمل 
في الجمل (28 أ ج) مثلاء هو القوة الانجازية «الاخبارة والقوة 
الاتجازية «السؤال» والقوة الانجازية «الأمره بالتوالي : 


(28) شريت زيب فنجان فهو 


اب هل شربت زيتب فنجان قهوة * 


وتعد القوة الا مخصصا للحملء لا للجملة ككلء إذ أنها 
تنصب عليه وحده بحيث لا تدخل في حيزها المكونات الخارجية عنه 
كالمكون الخادى والمكوت المبتداً أو المكون الذيل. 
على أساس التأشير تخصص الحملء تكون البنية العامة للجملة هي 
البنية (29) : 
(29) [(منادى) (ميعدأ) [قو تحمول (س,)... سنن)]] (ذيل)]. 
حيث قو - مخصص الحمل الاتجازي. 
بالتسبة لفتمثيل الانجازي في إطار النحو الوظيفي؛ ينم اقتراح ما يلي : 
شر للقوة الانجازية المواكية جيل بواسطة مخصص الحمل. 
00 البعض الجمل ق ن النتين» قوة انجازية حرفية 
وقوة اتجازية مستلزمة» يؤشر للقوة الاتجازية الواحدة بمخصص حمل 
بسيط وللقوة الانجازية المزدوجة بمخصص حمل مركب (يتألف من 
مؤشرين النين). 
. يتم التأشير للقوة الانجازية بواسطة مخصص الحمل في مستوى البنية 
الوظيفية على أساس شروط مقامية معينة. 
4. يرصد الانتقال من القوة الانجازية الحرفية إلى القوة الانجازية المستلزمة 
عن طريق: خروط "مقامية. 
ويمكن توضيح مراحل اشتقاق الجملة من الاطار الحملي إلى البنية 
الوظيفية بواسطة الرسم التالي : 


زنك 


ع مد] 


أطر حملية نوويةة 
14 


توسيع الأطر الحمليةة 


أ حملية موسعة 


1 
قواعد إساد الوظائف 


قواعد إستاد الوظائف التركيية 


عن طريق إجراء النسق الثالث من القواعد «قواعد التعبير» التي تطبق 
طبقاً للمعلومات المنوافرة في اليتية الوظيفية. 
يشمل نسق قواعد التعبير مجموعات القواعد الآتيةاكة» : 
1. قواعد إمناد الحالات الاعباربية (معلس؟ تمعصعمهفدعخ عكمع) 
2. وقراعد المرقعة (كعلنظ )معمعمهام). 
3. وقواعد إستاد التبر والتنقم -ميرتوعة دمتتهصمنهذ فمه معمعم) 
(معلسة تدعس 


تسند الحالات الاعرابية «المجردة» بمقتضى الوظائف (الدلالية أو 
التركيبية أو التداولية) ‏ حسب سلمية محددة ‏ التي تحملها 
المكونات في مستوى البنية الوظيفية للجملة على هذا تكون البنية 
الوظيقية المحددة إعرابيا للجملة (31) هي البنية (31) (32) : 
(31) شرب زيد شليا. 
(32) مض شرب ف (س, : زيد زس,) منف فاح (سىد شاي (و) متف مف انر جد 
نيام يجعكده 
رقع ابضلب 
بعد إسناد الحالات الاعرابية؛ تطيق قواعد الموقعة التي تترتب 
مقتضاها المكونات داخل الجملة» ونفترض أن البنية الموقعية الواردة 
بالنسبة للجملة الفعلية في اللغة العربية هي البنية (33) 

(33)م4؛ م2. م1 ف ف فا زمف) (ص)ء م3. 

التي تشتمل على ثلاث مواقع خارجية (بالنسبة للحمل) وهي 
الموقع م4 و م2 و هم3 التي يجتلهاء على التواليء المكون المنادى 
والمكوت المبتداأ والمكون الذيلء ومواقع داخلية تحتلها المكونات التي 


(45) د. أحمد المتوكل : اللسانيات الوظيفية مدخل نظري. ص : 148 


تعتبر أجزاءاً من الحمل ذاته بمقتضى وظائفها التركيبية أو وظائفها 
التداولية. فالموقع م1 مخصص للأدوات الصدور كأداتي الاستفهام و 
«إنذه و وماء النفية وغيرهاء والموقع بم يحتله المكون للبر أو المكون 
احور أو اسم من أسماء الاستفهام في حين أن المواقع ف و فا ومف 
يملها ا» على التوالي» الفعل والمكون الفاعل والمكون ن المفعول. أما الموقع 
(ص) فإنه يخصص لوقعه أي مكون لا يحمل وظيفة تركيبية 
ولا وظيغة تداولية تخوله احتلال (موقع خاص وبعد إستاد النبر 
والتنضيم تصبح البنية المكونية التي بنيت عن طريق تطبيق قواعد التعبير 


هذه دخلا للقواعد الصوتية. 


ويمكن توضيح المستويات اقثيلية ودور أنساق القواعد الثلاثة 


(46) د. أحمد الشتوكل : دراسات في تحر اللغة العربية الوظيفي» ص : 32 


3 - التعديلات التي الحقت نظرية النحو الوظيفي : 
نظرية النحو الوظيفي» 
حظيت نظرية النحو الوظيفي باهتام العديد من الباحثين ثما ساهم 


في تطوير وإغناء النظرية بل وإعادة النظر في بنية الجهاز الواصف 
ككلء وفي صياغة العديد من المبادىء والقواعد» ونتج عنه أننا 


أصبحنا أمام نموذج ثانء رسم (سيمون ديك) معالمه الأساسية 

(1989). ويمثل هذا الكتاب خلاصة مختلف الاقتراحات التي قدمت 

خلال عشر سنوات الأخيرة لتعديل وإغناء الموذج الأول» ويكمن 

الفرق الأساسي بين تموذج (1978) ونموذج (1989) في التعديلات 

الآني١‏ ا 

- الانتقال من نحو بسيط إلى نموذج متعدد القوالب يطمح إلى وصف 
عتطف الملكات التي تشكل قدرة المتكلم التواصلية. 

- تقليص البنيتين الحملية والوظيفية إلى بنية تحتية واحدة. 

- صياغة هذه البنية التحتية على أساس احتوائها مستويات متعددة 
تتألف «القدرة التواصلية؛ لدى «مستعمل اللغة الطبيعية» من خمس 

ملكات على الأقلء وهي : 

« الملكة واللغوية». 

» والملكة «المنطقيةة. 

٠‏ والملكة «المعرفيةة. 


(47) د. أحمد المتوكل جديدة في انظرية الدحو الوظيفي» منشورات كلية 
الآداب والعلوم الانسانية بالرباط, سلسلة بحوث ودراسات رقم 5 دار افلال 


٠»‏ وائلكة والاحراكية». 
٠‏ والملكة والاججاعيةة. 
ويعرف (ديك 1989) هذه الملكات الخمس على النحو الثالي : 
أ الملكة اللغوية : «يستطيع مستعمل اللغة الطبيعية أن ينتج 
اجا وتأويلا صحيحين عبارات لغوية ذات 


ويؤول !: متنوعة 
جدا ومعقدة جدا في عدد كبير من المواقف التواصلية امخعلقة؛. 

ب الملكة الخطقية : «بإمكان مستعمل اللغة الطبيعية عل 
اعتباره مزودا بمعارف معينة» أن يشتق معارف أخرى بواسطة قواعد 
استدلال تحكمها ميادىء المنطق الاستنياطي والمنطق الاحهالي». 

اج الملكة المعرفية ايستطيع مستعمل الاغة الطيبعية أن يكون 
رصيدا من المعارف المنظمة ويستطيع أن يشتنى معارف من العبارات 
اللغوية ا يستطيع أن يخترن هذه المعارف في الشكل المطلوب وأن 
يستحضرها لاستعماها في تأويل العيارات اللغرية». 

د الملكة الادراكية : «يتمكن مستعمل اللغة الطبيعية أن 
يدرك محيطه ويشتق من إدراكه ذلك معارف وأن يستعمل هذه 
المعارف في إنتاج العبارات اللغوية وتأويلها». 

ه ‏ الملكة الاجتاعية : ولا يعرف مستعمل اللغة الطبيعية 
ما يقول فحسب بل يعرف كذلك كيف يقول ذلك مخاطب معين 
في موقف تواصلى معين قصد تحقيق أهداف تواصلية معينة». 

ويقترح على أساس هذا التصور للقدر التواصلية أن يصا 
«موذج مستعمل اللغة الطبيعية؛ في شكل جهاز يتكون من خمسة 
قوالب يضطلع كل قالب منها برصد ملكة من الملكات التواصلية 
السابق تحديدهاء ويكون بذلك «موذج مستعمل اللغة الطبيعية4: مؤلقا 
من خمسة قوالب : 


- تقوب السويه 
- القالب المتطقي. 
- القالب المعرفيم 
- القالب الادراكي. 
- القالب الاجماعي 
ويشكل كل قالب من هذه القوالب نسقا مستقلا من القواعد 
يتميز عن القوالب الأخرى من حيث موضوعهء وأوليات إلا أنها 
0 ببعضها البعض في علاقة تقاعل : 


.| القالب التحوي | 
| اقب سني | 1 لد سا 
ا 


القالب المنطق 
4 القالب أي نب الإدراكي | لخبي 


ومن المبادىء التي حاولت الصياغة الجديدة ثموذج النحو الوظيفي 
الاستجابة ها مبداً الاقتصاد في الاوليات سواء ما تعلق منها باتقثيل 
أم اما تعلق بالاث 
في إطار الاقتصاد في الاواليات الاشتقاقية اقترح (ديك 1989) 
أن تمع المعلومات الممثل ها في البئية الحملية والمعلومات الممثل ها 
في البنية الوظيفية في بنية واحدة» 


هذه البنية محل اتخثيل لكل ما تستوجبه قواعد التعبير لبناء البنية المكونية 
العامة التحديد. 


وبتقليص البنيتين الحملية والوظيفية في بنية تحية واحدةء يصبح 
تنظ القالب النحوي ؟! هو موضع في الرسم التالي : 
2 


يتم التواصل بين مستعملي اللغات الطبيعية عن طريق الصوص»م 
وينقسم النص» في الغالب إلى «جملة» و «مكونات خارجية» كالمبتداً 


والمنادى والذيل» وما يبمنا هو بنية // الأساسبي للنصء أي 
الجملة. 


تتألف الجملة من عناصر أساسية ثلائة : الحمل والقضية والفوة 
الاتجازية. 


ويتكون الحمل؛ في حد ذاته» من ثلاثة عناصر أو حمول فرعية» 
وهيء الحمل «النوويه والحمل «اللركزيه والحمل «الموسع٠.‏ وتقوم 
بين عتاصر الجملة هذه علاقة سليمة إذ أن كل عتصر يعد (إطارا» 
يديج فيه العنصر الذي يسفله. فالحمل النووي يدج قي إطار الحمل 
الم كي واحمل المركزي يدج في إطار الحمل الموسع 
ككل يدي في إطار القضية التي تدم في إطار القوة الانجازية. ويتم 
الانتقال من مستوى إلى المستوى الذي يعلوه عن 
«مخصص» ولاحق (أو مجموعة من اللواحق) إلى عنصر نواة ر/ 
العامة (3) : 


الجمل الموسع 


(3) [مخصص" انواة | لاحق] 

ويشكل النواة في كل اتتقال العنصر المديج؛ كا يتبين من المسطرة 
اثعالية : 

أل يتكون الحمل النووي من المحمول وعدد معين من 
الحدود-الموضوعات.. يختلف باختلاف «محلاتية امول (أي ما 
يقتضيه افهمول من حدود-موضوعات). البنية العامة إذن الحمل 
النووي هي : (4). 

(4) محمول موضوع 1 موضوع 2... موضوع ن. 

ب يشكل ما يسمى «الحمل الموسع البنية التي تمثل للواقعة 
(العمل الحدث أو الوضع أو الحالة) والمشاركين فيباء ويتأئف الحمل 
الموسع من الحمل الم ركزي باعتباره نواة مض معميقن العملة 
بعض السمات الجهية) واختيارا لاحق (او لواحق) 
حمل (ظروف الزمان وظروف المكان والعيارات الدالة على «العلة» 
و واحدقف» او «التتيجة. 


(السمات ال 


ج ‏ يدي الحمل الموسع في إطار «القضية؛ التي تتألف إذ ذاك 
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من هقا الحمل باعباره تواة و ومخصص قضوي؛ (اللوجهات الدالة 
على ما يسمى «الموقف القضوية: أي موقف المتكلم من فحوى 
القضية) ولاحق قضوي (إحدى العبارات الدالة على موقف قضوي 
مثل : وفعلا «بدوت شكى «بكل تأكيد»...). 

د يشكل إطار القوة الانجازية أعلى طبقة في بئية الجملة إذ إنه 
تتألف من القضية باعتبارها نواة له مضافا إلييا «مخصص انجازي» 
(«اخبار» «استفهامةء «أمره) ولاحق انجازي اختياري. 

هذا بإيجاز إبراز لكيقية اتتقال امثيل الدلالي-التداولي في الدحو 
الوظيفي من بنية ذات طبقة واحدة إلى بنية متعددة الطبقات. 

ثمة سؤال يفرض نفسه. وهو : إذا كان لهذا التعديل الحاصل في 
البئية مصدر اشتقاق الجملة ورود ماء فما هي مبرراته ؟ 


للإجابة عن هذا السؤال يورد (د. أحمد المتوكل) بعض ما استدل 
به في أدبيات النحو الوظيفي على وجوب الفييز بين الطبقات المقترحة 
وترتيبها. 

أ يخالف الحمل القضية والقوة الانجازية من حيث إنه ينتمي 
إلى المستوى «المثيلي» للجملة في حين تنتمي الطبقتان الاخريان إلى 
المستوى «العلائقي:. والفرق بين هذين المستويين واضح. فالمستوى 
الأول يتضمن وصف الواقعة (الحادئة في أحد العوالم الممكنة واقعية 
كانت أم مفترضة) النحال عليها في حين أن المستوى الثاني يؤشر للعلاقة 
القائمة بين المتكلم وانخاطب من جهة والمتكلم وفحوى النص من 
جهة ثانية. 


ب ل على أنهما يتتميان إلى مستوى واحده تشكل القضية والقوة 
الائجازية طبقتين بنيويتين متايزتين. ضابط ذلك ها يلي 2 
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1. تحدد إلقوة الانجازية «الفعل اللغوي المنجز (إخبار» استفهامء 
أمر...) في حين تشكل القضية قحوى هذا الفعل اللغوي. 

2. من روائز ورود افييز يون هذين المفهومين أن ثمة أشكالا من 
التعبير اللغوي ترد فيها القوة الانجازية دون قضية (باعتبار القضية ناتجة 
عن إحالة وإسناد) مثال ذلك العبارات التي من قبيل «صه». 

3. لا يمكن أن تواكب القضية الواحدة قوى إنجازية متباينة 1 
يتبين من المقارنة بين الجمل التالية : 

(5) أ صافحت هندا. 

ب هل صاقحت هندا ؟ 
اج - صافح هندا ! 

ج ل لعل أدق تمبيز داخل الجملة هو اتمييز بين القضية والحملء» 
لذا يصعب في كثير من الأحيان التفريق بين هذين المفهومين ولذلك 
أيضا نجد أنحاء كثيرة لا تدخل في الاعتبار إلا أحدهما باعتبارهما 
مفهوما واحدا. 

إلا أن الفروق بين الحمل والقضية كثيرة وان دقتء وفيما يلي 
بعض ما أورده (ديك 1989) عن هذه الفروق : 

1. يحيل الحمل على «الواقعة» أي على شيء يمكن أن يقال عنه 
إنه حدث في عالم من العوالم الممكنة» وعلى شيء يمككن إدراكه إدراكا 
حسيا (كان برى أُو يسمع) ويمكن تأطيره في الزمان والمكان بيد أن 
القضية تحيل؛ في مقابل ذلك؛ على ما يمكن معرفته أو اعتقاده. على 
ما يمكن أن يكون موضع شك أو استغراب» على ما يمكن جحده 
أو الاعتراض عليه على ما يمكن وصفه بالصدق أو الكذب. 

2. الأفعال المقتضية لجملة فضلة ها فنتان : أفعال تأخذ فضلة ها 
حرد حمل وأقعال تستلزم قضية. ويمثل (ديك 1989) للفرق بين 
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الفتتين من الأفعال بالتقابل بين الفعلين (» 50 (رأى) و 650 
(عمعناعما (أعتقد). 

وف نفس السياق؛ يذهب (هنخلفد 1988) إلى أنه يمكن تصتيف 
احمولات الفعلية حسب مط الفضلة التي تقتضيه. على هذا الأساس 
يمكن القبيز بين الأقعال . 
قضوي) والأفعال المقتضية لقضية والأفمال التي لا تقتضي إلا حملا 
بسيطا. ويمثل هذه الطوائق الثلاث بالأفعال الدالة على القول والأفعال 
«امعرفية؛ والأفعال «الادراكية» التي تأخد على التوالي البنيات (6 أ) 
و (6 ب) و66 ج): 

(6) أ قال ف (س ي) منف (جملة) متقا 


لجمة تامة (قوة انجازية ومحتوى 


اب عرف ف (س ي) متض (قضية) متقا 
اج - رأى ف (س ي) متض (حمل) متقا 

3. بلاحظ (ديك 1989) أن ثم افاطا من الالتباس تكمن في 
كون الفعل انرئيسي يمكن أن يأخذ فضلة له قضية أو يجرد حمل» 
مثال ذلك الفغل (همه 60 (رأى). 

عذا التوع من الالتباس يمكن رفعه باتمييز بين الطبقتين الدمل 
و القضية. 

4. في مجال الاحالة بواسطة ضميرء يلاحظ (ديث 1989) أن 
اثلغة الانجليزية تميز بين الضميرين 60 و (مو) على أساس أن الأول 
يستعمل عائدا على حمل في حين أن الثاني يستعمل عائدا على قضية. 
ولا يسوغ إخلال أحدهما محل الآخر. 


دل درجء في نموذج (1978) اعتيار السمات الجهية والسمات 
الزمنية مؤلفة لخصص واحد. مخصص المحمول. إلا أنه تبين فيما يعد 
أن هذه السمات توزع في الواقع على طبقتين بنيويتين مختلفتين. فئمة 
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سمات جهية تنتمي' إلى "إلى الحمل المركزي كالجهة «التام» والجهة «غير 
ال عليها مول 


تام» ياعتبارها تتعلق بالمخصائص الداخخلية لنواقعة 
الحمل النووي» وثمة سمات جهية أخرى جديرة بأن تعد منتمية إلى 
طبقة الحمل الموسع باعتبارها تسهم في #تسويرة الواقعة دون أن تمس 
خصائصها الداخلية. من هنه السمات الجهية «الاستمرارة 
و «الاعتقاد» وو والتكرار أما السمات الزمنية قتتتمي جميعها 
زوالحاضر ؛ «الماضي المطلق / الماضي النسبي» ؛ و «المستقبل المطلق / 
المستقيل النسبي») إلى طبقة الحمل الموسع باعتبار هذه السمات تخص 
موضعة الواقعة باعتيارها كلا في «لمحور الزمتي» ولا تتعلق باية 
خاصية من خخصائصها المعرفة ها. ويصدق ما قيل عن الجهة والزمان 
على «الموجهات» كذلك حيث يتم اتفييزء بالنظر إلى الطبقة؛ بين ففات 
الموجهات «اللازمة» والموجهات «الموضوعيةة 


هد تقدم أن اللواحق في ثموذج (1989) يختلف بعضها عن 
بعض من حيث الطبقة البنيوية التي تنتمي إلمياء فثمة لواحق الحمل 
المركزي 1 ولواحق الحمل الموسع 2: ولواحق القضية 3 ولواحق 
القرة الانجازية 4» ويقدم (ديك وآخرون 1990) مجموعة من 
الملاحظات لكل ففة من الفئات الأربع خصائص مميزةء وأن 
التصنيف حسب الطبقة البنيوية قدر معقول من الورود. 

هذا بإيجاز أهم ما طرأ من تجديد على بنية انفوذج الواصف ف 
انظرية النحو الوظيفي. 

ويخصص (د. أحمد المتوكل 1993) آفاق جديدة في نظرية #الدحو 
الوظيفي» لمعالجة أربع ظواهر لغوية» وي : 

- القوة الانجازية المستلزمة بين التحو والمنطق. 


العيارات الظرقية الانجازية. 
- امتصاص المكونات الخارجية وميد تقل الوسم. 
- وحدة المحور وتناسق الخطاب السسردي. 


4 - البية التحبية أو اتمفيل الدلالي التداولي : 

وبصدور كتاب (المتوكل 1995) تتضح أهم التغييرات التي 
طرأت على نظرية النحو الوظيقي في السئوات الخمس الأخيرة» ويتعلق 
الأمر أساسلاة*»: 
بة الموج الواصف ككل. 
- وطبيعة البنية التحتية مصدر اشتقاق العبارات اللغوية. 
» تموذج مستعمل اللغة الطبيعية : 

باعتبار أن موضوع الوصف اللغوي هو كا تقدم القدرة التواصلية 
المتوفرة لدى مستعمل اللغة الطبيعية والتي تتألف من عدة ملكات» 
صيغ «نموذج مستعمل اللغة الطبيعية» على أساس أنه جهاز قالبي 
يتضمن على الأقل خمسة قوالب يعني كل قالب منها بوصف ملكة 
من الملكات الخمس. 

: القوالب‎ ٠ 

حسب اقتراح (ديك 1989) يتكون نموذج مستعمل اللغة 
الطبيعية من خمسة قوالب» هي : 

القالب النحوي والقالب المنطقي والقالب المعرئي والقالب 
الاجماعي والقائب الادراكيء وهذه القوالب تضطلع بوصف الملكات 


(48) د. أحمد التوكل : قضايا اثلغة العرية في النساتيات الوظيفية الينية التحتية 


أو اتنيز الدلاني التداوئيء دار الأمان الرباطء 1995 


الخمس التي تتألف منها القدرة التواصلية لمستعمل اللغة 
ولتذكر أن قائمة هذه ث يمكن إضافة 
ملكات أخرىء وإذا ثبت ورود إضاقتهاء ؟ هو الشأن بالنسية للملكة 
الشعرية. ويوضح الرسم التالي بنية نموذج مستعمل اللغة الطبيعية 
والقوالب التي يتضمنها (على أساس إمكان إضافة قوالب 
أخعرى )491 


الملكات قائمة مفتوحة 


بنية تموذج مستعمل اللغة الطبيعية | 


يبكّع 
لس سر | | 


لالب للقي |. .| ثقائب الادراكي | ١‏ هب سره]).. 


ويفترض رأحمد المتوكل 1995) في كل قالب من هذه لترال 
أن يتضمن بدوره قوالب فرعية» فالقالب النحوي؛ مثلاء يتالف من 
اثلاثة قوالب. 

القالب الذي يتكفل بيناء البنية التحتية مصدر الاش 

ب القالب الذي يضطلع بنقل هذه البنية التحتية إلى بنية 


مكونية. 


اق 


(وه) د. أحد التوكل : قضايا اللغة المربية في اللسانيات الوظيقية» البنية التحنية 
ر الأمان اقرياط 1995 اص 
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القالب الذي يقوم بتحديد الصورة: الصوتية هذه البنية. 

ويتضمن القالب المنطقيء في مقترح ديكء خمسة قوالب فرعية» 
وهي : قالب الحدود وقالب المحمولات وقالب الحمول وقالب القضايا 
والقالب الانجازي. 

ويشير (المتوكل 1993) إلى أنه قد اقترح إضافة قالب فرعي آخر 
أسمام «القالب النصي» مهمته الاضطلاع برصد الاستدلالات المنطفية 
التي تقوم بين معلومات تتتمي إلى قطع مختلفة من نفس النص (...) 

- وظائف القوالب : 

تفترض القالبيق عموماء أمرين : 

- أن يستقل كل قالب عن القوالب الأخرى من حيث موضوعه 
ومن حيث إواليّانه (مبادؤه وقواعده). 

- وأن يظل في نفس الوقت متفتحا على “ذلك القوالب بحيث 
0 إلا أن هذا التفاعل لا يحصل 

يقة آلية م أنه لا يتم ينفبس الطريقة بالنسبة الجميع القوالب» 
- طريقة التفاعل بين القوالبء :حين يتعلق الأمر بد 
مستعمل اللغة الطبيعية» يلزم أن نميب عن الأسكلة الثلاثة الآنية : 

أل متى تشتغل كل القوالب وعتى لا.يشتغل إلا بعضها ؟ 

ب ما هي وظيفة كل قالب ؟ 


ج م هل جميع القوالب متساوية من حيث الأهمية أم لا تحمل 
العلاقات القائمة بينها سلمية معينة ؟ 


ثمة حالات تستدعي اشتغال القوالب الخمسة جميعها (القالب 
اللغوي والقالب المنطقي والقالب المعرني والقالب الاجتماعي والقالب 
الادراكي) في تأويل عبارة لغوية ما 
3 


وثمة حالات لا تستدعي تشغيل القوالب الخمسة كلها. من هذه 
الخحالات أن تكون العبارة اللغوية المراد تأأويلها حاملة لجل ال معلومات 
تكون دلالة العبارة هي الدلالة المقصودة 
أو أن تكون العبارة غير مرسومة اجتاعيا... 

أما فيما يخص العبارات ذات الطابع الشعري (العبارات المندمية 
إلى «الخطاب الأدني») أويلها يحتاج إلى استخدام القالب السادس 
(القالب الشعري) بالإضافة إلى القالب النحوي وربما قوالب أخرى 
على افتراض أن القالب الشعري يحتوي من المبادىء والقواعد ما 
يمكنه. من التفاعل مع قوالب أخرىء ومن وصف الظراهر المسماة 
«اشعرية؛ وصفا كافيا ملائما. 

فيما يتعئق بوظائف قوالب تموذج مستعمل اللغة الطبيعية' فإنها 
تحدد بالدور الذي يلعبه كل قالب في عمليتي إنتاج وتاويل العبارات 
اللغوية؛ وانطلاقا من هذه التحديدات للأدوار التي تقوم با قوالب 
نموذج مستعمل اللغة الطبيعية يمكن أن تقسم هذه القوالب إلى قتتين : 
قوانب الات وقوالب مخازت. 

تضم الفعة الأولى القاليين النحوي والمنطقي (يضاف إليهما القالب 
الشعري إذا ثبت ورود إضافته) في حين تضم الفئة الثانية القالب 
المعرني والقالب الادراكي والقالب الاجتهاعي. 

ويكمن الفرق بين الفكتين في أن القوالب الآلات هي الني تضطلع 
بصفة فعلية بإنتاج العبارات اللغوية وتأويلها بنها يقتصر دور القوالب 
المخازن على إمداد القوالب الآلات بما تقتضيه عمليتا الانتاج والتأويل 
من معلومات غير لغرية (مدركات حسية)» معارف عامة: مواضعات 
اجتاعية. ..). 

أما فيما بخص الأهمية» فمما لا يحتاج إلى برهنة أن القوالب الآللات 


أهم من القوالب اتخازن. ويتضح ذلك من أن القوالب الأولى دائمة 
الاشتغال قي حين أن القوالب الثانية لا تشتغل إلا إذا احتيج إليا 
ويمكن كذلك القول بأن الأممية تتفاوت داخل الفئة الأولى من قالب. 
إلى [خخر فمما لا أن القالب النحوي أهم من القالبين المنطقي 
والشعري إذ إنه من الممكن ‏ على نقرة ذلك أن تقتصر عمليتا 
الانتاج والتأويل على هذا القالب وحده. ولي المقايل لا يقصور أن 
يستغنى عن هذا القالب إِذا تعلق تى الأمر بانتاج أو تأويل عبارة لغوية 

ما. ولعل من الممكن كذلك إقامة سلمية بين القوالب المخازن نفسها 
يكون القالب الادراكي بمقتضاها دون القالبين المعرقي والاجتاعي 
أهمية وم تعديلات ذلك أن التواصر لى عير النغة لا يحتاج جميع 
الحالات إلى استخدام المعلومات التي يقدمها السياق المسي وتصدق 
هذا على كل العبارات ‏ وهي كثيرة ‏ التي يمكن أن تؤول دون 
اللجوء إلى هذا الضرب من المعلومات السياقية. أما القالب الاجتهاعي 
فيمكن أن نقول عنه إن ضرورة استخدامه دون ضرورة استخدام 
القالب المعرفي إذ إن ثمة أنماطا من الخطابات ‏ كالخطاب العلمي 
مثلا ‏ يمكن أن توصف بأنها محايدة اجتاعيا. في مقابل ذلك, بيدو 
من الصعب وجود خطاب يستغنى فيه استغناء كليا عن مخزونات 
القالب المعرقي. 

ويمكن توضيح الأدوار التي تقوم بها قوالب موذج مستعمل اللفة 
الطبيعية والعلائق القائمة بينباء في حالات اشتغاها جميعهاء عن طريق 
لزع !ففال > 


(509) د. أحمد المتوكر انلغة العربية في افلسانيات الوظيفية» البنية النحنية 


الأمان اقرياطء 1995 ص < 32 


هذه هي أهم الأسسى النظرية والمبادىء الخبجية التي يقوم عليها 
الحو الوظيفي كا يقدمه لأحمد المتوكل) باللغة العربية من خلال 
مجموعة من الدراسات التي أتجزهاء وآخحرها قضايا اللغة العربية في 
اللسانيات الوظيفية (511)1966. 


(51) د. أحمد اللتوكل : قضايا اللغة العربية في اللسائيات الو 
الصرفي التركيبي دار الأمان الرياط 1996 


بتية المكوغات 


قراءة في الكتاب المدرسي : الدرس اللغوي «النحو 
الوظيفي4. 
دليل مصطلحات التحو الوظيفي. 


قراوة في التوجيات التربوية الهاج اللغة العربية : 
الدرس اللغوي. 


الفصل الأول 
راوج فى التوهررابٌ الشربوقة منراع اللغة العريبية 
الرسس إاللخوي 


التوجيبات التربوية 
لمنهاج اللغة العربية بالتعليم الثانوي 


إن منهاج اللغة العربية بالتعليم الثانوي على وعي كبير بقيمة الدرس 
اللغري: فقد : 
- خصص له حصة مستقلة. 
- أديجه مع درس النصوص ودرس التعبير والانشاء في كتاب 
واحد. 
- عالج ظواهر لغوية عمختلفة (صوتية: صرفية تركيبية» بلاغية» 
تداولية...). 
- خصص له نسبة 20 96 في عملية التقويم الاجمالي. 
ويقوم الدرس اللغوي على نفس الأسس والمنطلقات والمكونات 
التي يقوم عليها منباج اللغة العربية بالتعليم الثانوي. 
ونسعى في هذا القسم من الدراسة إلى الوقوف عند التوجييات 
التربوية لمنهاج اللغة العربية بالتعلم الثانوي. وكيفية معالجتها لوضعية 
الدرس اللغوي «الشعبة الأدبية». 
1 - تحديد اجال الوثائقي : 
» كراسة اللقاءات التربوية الخاصة بالأسائذة العاملين بالتعليم 
الثانوي : وثائق تربوية في اللغة العربية (1994). 


ه كراسة اللقاءات التربوية الخاصة بأساتذة اللغة العريية العاملين 
بالتعلم. الثاتوي. 

اه وثائق خاصة بالسسة الثانية الثانوية (1995). 

» اللقاءات الخاصة بأساتذة اللغة العربية العاملين بالتعليم 
الثانوي : وثائق خخاصة بالسنة الثالثة الثانري (1996). 

» منهاج اللغة العربية بالتعليم الثاني (1996). 
2 - تحديد الحن : 

بالنسية للقاءات التربوية اللخاصة بالأساتذة العامئين بالتعليم الثانوي 
(1994 و 1995 و 1996) فإتها تقدم الأسسى البنائية والوظيقية 
التي يقوم عليها الدرس اللغوي وتحدد وضعه الاعتباري ضمن 
وحدات اللغة العربية بالشعبة الأدبية : درس التصوص ودرس 
المؤلفات ودرس التعبير والانشاء. 

أما وثيقة منباج اللغة العربية (1996)» وهي الأهم لأنبا تقدم 
المرتكزات المعرفية والديداكتيكية للدرس اللغوي بالتعلم الثائوي» 
وتضم أهداف الدرس اللغوري ومتوياته ومنهجيته» وتشمل سيع 
صفحات ؛ (من الصفحة 41 إلى الصفحة 47). فستعتمد عليها 
لتحديد الأسس العامة لندرس اللغوي خاصة اللسانية والديداكتيكية 
مع الاستفادة من التوجيبات التربوية الأخرى» وتقوم قراءتنا هذه 
التوجيبات على ثلاثة مستوياتء وهي 5 بلي : 

القراءة اتمهيدية : 

ونكتفي في هذا المستوى القرائي يتقديم التوجيهات التربوية تباج 
اللغة العربية الخاصة بالدرس اللغوي بالتعليم الثانوي م هي واردة في 
الوثائق التربوية. 


131 - الأهناقف : 

«هدف الدرس اللغوي إلى دراسة بعض ظواهر اللغة العربية من 
حيث أنساقها النحوية والبلاغية والعروضية وبنياتبا الصرفية 
والتركيبية. وتنطلق هذه الدراسة أساسا من النصوص 5ك أنها تستيدف 
خحدمتبا على نحو يمكن التلميذ من استغار معارفه النحوية والبلاغية 
والعروضية في تفكيك رموز النص وتعميق دلالاته. 

والدرس اللغوي شأته شأن باقي مكونات وحدة اللغة العربية» 
يرمي إلى تنمية الكفايات التواصلية والمنبجية والثقافية: وتعميق القيم 
والموافق الو جدات 

وتقدم لنا البطاقة التقنية الخاصة باللقاءات التربوية لأساتذة اللغة 
العربية العاملين بالتعليم الثانوي والمتعلقة بالدرس اللغوي العلاقة بين 
الأهداف والأنشطة التعليمية التعلمية والطريقة والوسائل 5 يلي : 
جدول : العلاقة بين الأهداف والأنشطة التعليمية التعلمية والطريقة 


والوسائل. 
الاصر الأندلة العامة العلية |... الطرفة والرسائل 
1 الأمداف - درامة الأناق النحوة أ - الانطلاق من التصوص. 


تتمية مهارت تفكيك | 
رمز اقنض. بتعميسق 
الات 


(1) اللقاءات التريرية 1996 ص : 37. 
ك0 


1 - الخعويات : 

روعي في تدرج محتويات الدرس اللغوي في كل مستوى من 
مستويات التعلم الثانوي؛ الانطلاق عموما من أصغر الظواهر اللغوية 
المنمئلة في «الصوته و «الايقاع» للكشف عن القم الخلافية أي 
المقابلات الاستبدالية للأصوات» والبنية الايقاعية للأوزان» ومنها إلى 
الظواهر الصرفية والتركيبية في محاولة للكشف عن العلاقات بين 
الكلمات داخل الجمل؛ وصولا إلى مستوى أعلى حيث روعي في 
تدرج مفردات كل مكون من مكوناته البدء بأبسط الظواهر وأقربها 
للتلميذء وأيسرها في التناول قبل الانتقال إلى تالك التي نتطلب قدرات 
عقلية ومهارات أعلى وأرق» ومن تم فقد ثم بناء برنائج الدرس اللغوي 
مرحليا على أساس تخصيص السنة الأونى لدروس أقرب ما تكون إلى 
المداخعل ليتم التركيز في السنة الثانية على بعض المقاهيم وصولا إلى 
تناول قضايا لغوية وأسلوبية أعمق وأدق في السنة الثالدة...0©, 

وتتضمن عتويات الدرس اللغوي الظواهر الآتية : 
- الظواهر الصوتية والايقاعية 
- الظواهر الصرفية والتركيبية. 
- الظواهر البلاغية والأسلوبية. 

وقد روعي في هذه انحتويات عمجموعة من المبادىء منها : 

- ميدأ التدرج سواء تعلق الأمر بالمادة (الظواهر اللغوية المقررة) 
أو بالمتعلم : 

واتجه الدرس اللغوي إلى تدعمم مكتسيات المتعلم السابقة من حيث 
الظواهر الصوتية والايقاعية والأسلوبية والتركيبية... وتحاء من جهة 


(2) متياج اللغة العربية 1996 ص : 42. 


أخرى إلى الكشف عن الحركية التي عرقها هذا الدرس سعيا إى 
تحقيق نوع من التكامل بينه وبين القراءة من ناحية وبينه وبين درس 
التعبير والانشاء من ناحية ثانية»©. 

- عبدأ الشمولية بحيث «يتميز الدرس اللغوي في هذ المستوى» 
باتصاله الوثيق بالقراءة المنبجية للنصوص من جهة؛ وبدرسي المؤلفات 
والتعبير والانشاء من جهة ثانية, بحيث لا يمكن الاستغناء عن أدواته 
في تفكيك النصوص وقراءتها وانتاجهاه. ومن ثم فإنه ليس من 
«الضروري أن ينتظر المدرس حصة الدرس اللغوي كي يتعرض 
للظواهر الايقاعية أو الصونية أو الصرفية-التركيية لإثارة هذه 
الظواهر بالخصوص. والاستفادة من التفاعلات القائمة بينها في تشكيل 
مبنى النض ومعتاهو(4». 

وبناء عليه فإن القراءة المنبجية للتصوص تتفاعل مع النشاط 
اللغوي عن طريق الاجرايات الآنية") : 
٠‏ استهار النص القراني في الدرس اللغوي. 
٠‏ توجيه الدرس اللغوي إلى خذمة الظواهر النصية (التفعيلة؛ 

الرمز ...)2 
» توظيف الظواهر التركيبية.. والظواهر الأسلوبية-التداولية 

(الاستفهام والانساق) في مختلف هزاحل القزاءة المبجية. 

هذه التفاعلات في مجملها تبدف أساسا إلى تحقيق وحدة دزس 
اللغة العربية في هذا المستوى وتجسيد التناغم المنشود بين مكوناته 
انسجاما مع مبدأ الكفايات التي ترتقي بالمتعلم نمو قدرات أعلى من 
(3) التقاءات التريوية ‏ 3996 اص 214 
(4) منهاج اللغة العربية: 1996 ص : 42 
(5) التقاءات التربوية ا 01996 ص 316 


الأداءات والمهارات ال 


1 -المبجية : ويم تحديدها كأ يلي 

يقصد بالمنبجية في الدرس اللغوي : الكيفية المعتمدة في وصفا 
الظواهر اللغوية انطلاقا من متن معين: ضمن الطرائق التربوية المعتمدة 
في حصر موضوع الظاهرة وعناصرها. والقدف من هذا الوصف هو 
إدراك العلاقة بين المينى والمعتى» واستباط الأحكام أو القواعد 
الواصقة للظاهرة والتحقق من قدرتها التفسيرية بإرجاعها للنصوص 
من جهةء وتوظيفها في إنتاج بنيات أخرى صحيحة من جهة ثانية 

وتأخذ منبجية الدرس اللغري النص منطلقا لها في الآن نفسه.. 
وتقوم على مجموعة من الخطوات والعناصر الواصفة للنشاط 0 
اهادف إلى معالجة التصوص وتحليلها لغويا في ضوء علوم العر, 
وقواعدها ومبادئها من أجل خدمة الأهداف الرامية إلى تئمية 00 
الجماني والتذوق الفني لدى التلاميذ وصقل قدراتهم التعبيرية نطقا 
وكتابةة. 

ومن ثم فإن منهجية الدرس اللغوي تقوم على ما يلي : 


أ أساليبيا : ينطلق عمل الأستاذ في الدرس اللغوي من مصادر 
مساعدة : 


- النص الرئيس : الذي درسه التلاميذ باعتباره منطلقا لعملية 
الوصف ومرجعا قد يعود إليه الأستاذ بعد الانتهاء من دراسة الظواهر 
اللغوية للدعم والتثبيت. 

- نصوص مساعدة : تغطي عناصر الظاهرة المدروسة الني مم 
ترد في اننص الرئيسي؛ وهي نصوص مرتيطة بموضوع الدرس. 


(6) تقس الرجع اص 17 


- نصوص لغوية : تعالج الظاهرة المدروسة أو جزءا منها. 
ا خطواتها : تقوم منبجية الدرس اللغوي على أريع خطوات 


1 فيها القراءة الفاحصة للنص الرئيس أو المساعد 

2. مرحلة ثانية : يقوم خلالها الأستاذ وتلاميذه بوصف الظاهرة 
اللغوية المدروسة واستباط المبادىء أو القواعد أو التتائج أو 
الاشكاليات عن طريق الاستقراء والمقارتة. 

3. مرحلة ثالثة : ينجز خلافا التلاميذ تطبيقات على الظاهرة 
المدروسة بهدف ترسيخهاء والوقه.ف على حدودهاء وتوظيفها في 
إنتاجات شخصية. 

4. مرحلة وابعة : يتم فيبا استحضار معطيات الدرس اللغوي أثناء 
القراءة المنبجية وفي التعبير والانشاء. 
ويتبين من خلال هذه القراءة اتمهيدية للتوجيبات التربوية المتعلقة 

بالدرس اللغوي أنه يقوم على الأسس الآنية : 


لإي] 
الأسن التي يقوم عليها الدرس اللغوي 
5357 


2 - القراءة التحليلية : 

ونقتصر في هذا المستوى على تسجيل الوحدات الدالة على انفتاح 
الدرس اللفوي بالتعليم الثانوي على الدرس اللساني الحديث 
والدراسات الديداكتيكية : 

- الوحدة رقم 1 : (ص 41 المباج 1996) : / تعرف بعض 
الظواهر اللسانية الحديقة/ 

- الوحدة رقم 2 : (ص 41 المباج 1996) : / الاتفتاج على 
بعض الظواهر الأساوبية الخديئة /. 

- الوحدة رقم 3 : (ص 41 المنباج 1996) : / الانفتاح على 
مستجدات الدرس اللغوي/. 


وتبرز هذه الوحدات الدالة رغبة منهاج اللغة العربية في الانفتاح 
على الدرس اللساني الحديث لتطوير قدرات التلميذ على التواصل. 

بالاضافة إلى هذه الوحدات الدالة هناك بعض الاشارات الواردة 
في منباج اللغة العربية (1996)» فأثناء الإشارة إلى خطة بناء متهاج 
اللغة العربية بالتعليم الثانوي وتحديد المرتكزات العملية للمنهاج ثم 
الإشارة إلى مراعاة المنباج للتقدم الحاصل في الميادين المعرفية ‏ الثقافية 
خاصة النقلة النوعية التي أحدثها الدرس اللساني الحديث (ص 3 
المنباج 1996). وكذلك أثناء تحديد مصادر المباج يرد ما يلي : 
يستفيد منهاج اللغة العربية في بنائه أيضا من المقاربات المنبجية التي 
تطورت في حقل تدريس اللغات (ص 10 الخباج 1996 وحين 
يتم تحديد الكفايات ومبررات اختيارها تجد ذكرا للدراسات اللسانية 
(ص 10 2 11 منباج 1996) 

إن هذه الوحدات والاشارات الدالة على انفتاح منهاج اللغة العربية 


باتتعنيم الثانوي على الدرس اللساني الحديث تهدف في العمق إلى 
أكساب التلميذ «مجموعة من قدرات ومهارات تعير عن كفاية 
التواصل والتعبيره واستقيال الخطاب الشفهي والمكتوبء وفك 
وإدراك خصوصياته وأقاطه وأهدافه وبواعثه والمفكن 
مهارة إنتاج خطاب منسجم مع سياق التواصل ووضعياته00© وبناء 
عليه يمكن إعادة قراءة الكفايات المحددة للدرس اللغوي وخصائصه 
بالتعليم الثانوي والتي يسعى منهاج اللغة العريية الثانوي إلى 
تحقيقها وتقويمها في ضوء ارتباطها بأسى المعرفة اللسائية التي يستمد 
منها الدرس اللغوي مقوماته المعرفية ؟ فلي : 

جدول العلاقة بين الاتجاه اللساني 

والمبادىء النظرية 


لاقام اللساني أ البادىء النظرية | 
ا أ - معرفة علوم لبلاغة العربية من بيان ومعان 
/ وبديع. 
- معرفة .بعض خصائص البنية الصونية 
الإيقاعية للغة. 
ظ - اللسانيات ال معيارية | - تربية حاسة السمع. 


«التقليديةه 


و ل لت وريه 


(7) متهاج اللغة اتعربية 


القدرة على وصف الظواهر اللقوية 


- اللسانيات الوصفية القواعد والمفاهم 

االبنيوية» والأساليب المكنسية في تحليل أو قراءة 
النصوص وني التعبيرين الشغهي والكتابي. 

- تشمية الرصيد التحوي والصرلي. 

- اتمكن من التأمل في التصوص اللغوية 
الواصفة. 

- الإلمام بأساليب التواصل وأغراض استعمال 
عبارات معينة. 

- اللسانيات الوظيفية | - امكن من التعبير بأكثر من أسلوب أو 
صيغة على الفكرة الواحدة. 

- الفكن من مطابقة المقال للمقام. 


ونعتبر هذا الجدول بمنابة شبكة أدرجنا فيبا الأهداف الحددة 
للدرس اللغوي واعتادا عليها ثم الحديث عن ثلاثة اتجاهات لسانية : 
اللسانيات المعيارية (الاتجاه التفليدي) واللسانيات الوصفية (الانجاه 
البنيوي) واللسانيات الوظيفية: ويمكن إحصاء الوحدات المكونة 
(المبادىء النظرية) لكل أصل من الأصول النظرية م يلي : 


جدول مقارنة النسب الخوية للاتجاهات اللسانية 
التي يقوم عليها الدرس اللغوي 


الاتجاه اللسالي | عدد الوحدات | النسبة المائوية 
550 5 ل 4 
الوصفي 0 0 
الوظيفي 3 60007 
المجموع 13 96100 


بيين الجدول المقدم أعلاه أن نسبة الاتجاه اللساني المعياري 
6 996 ونسبة الاتجاه الوصفي 38.46 96 وهي نسب منوية 
متساوية في حين أن نسبة الاتجاه اللساني الوظيفي 23.07 96 وهي 
نسبة لا تبتعد كثيرا عن مابقيهاء ولذلك نقترح اختزال الاتجاهين 
المعياري والوصفي في ما أسماه المنباج (1996) «بالقدرة اللسانيقة 
والاتجاه الوظيفي في «القدرة التواصليةة حين كان يوضح مفهوم 
الكفاية التواصلية ؟ بلي : 

٠يفصد‏ بالكفاية التواصلية مجموع القدرات التي تمكن من 
اكتساب اللغة واستعمافا و: نطقا وكتابة في ملف مجالات 
التواصلء ويمكن إجمال هذه القدرات فيما لي : 
- قدرات لسانية على التعبير الفصيح والسلم الذي براعي قراعد 

النحوء وصيغ الصرفء؛ وأوجه دلالة الألفاظ والأساليب. 
- قدرات تواصلية على تلقي الخطاب وتبليغه من خلال عقد رموزه 


وحلها بحسب وضعيات التواصلء وشروط المرجع» سواء أكان 
الخطاب شفهيا أو مكتوبا. 

- قدرات تعبيرية على تنويع صيغ التعبيره وأسالييه» واختيار المقال 
المناسب للمقاه 
وتخصص هذه الكفاية مسب مستويات التعليم الثانوي 5 يلي : 


خصص اتدمية القدرات المكتسبة سابقا على التواصل 
الكفاية | والتعيرين الشفهي والكتاني» وتقويها 
بحسب | السنة الأولى | بمجموعة من التداريب واتمارين والتطبيقات؛: 
مستويات والفكن من الأساليب المساعدة على التعبير 
| اتيم عن الآراء والعواطف بسهولة ووضوح. 
| الانوي | 


تحسين القدرات المكتسبة سابقاء وتعميق 
المعارف اللغوية» وعقلنة علاقاتها ببعضها 
السنة الثانية | بصورة تمكن من اكنشاف الأحاسيس 
والانقعالات والأفكار الجديدة والاعراب 
عنبا بسهولة ووضوح. 
تعزيز وصقل القدرات المكتسبة في يمال 
التواصل بصورة تمكن من امتلاك معجم 
أوسع وأدقء واتقان استعمال اللغة العربية 
السنة الثالئة | في إتجاز مختلف أنواع الخطاب بشكل يدل | 
عن معرفة الأفكار والقضايا المعبر 
عنهاء وينم عن استقلال في الشخصية وتميز 
في التعبيرين الشفهي والكتاني. 


أن الدرس اللغوي بالتعلم الثانوي أصبح يقوم على 
0 اية اللغوية للمتعلم بناء على تصور جديد ينسجم مع 
متطلبات التجديد المعرثي والديداكتيكي: ومستجيبا لدواعي التخطيط 
اشادف والتدريس القعال. 


3 - القراءة التركيية التقوبية : 

يمكن اعتادا على المبادىء النظرية المستمدة من أهداف الدرس 
اللغوي بالتعلم الثانوي والتي تم ترجمتها في شكل كفايات (الكفاية 
التواصلية ‏ الكفاية المتبجية ‏ الكفاية الثقافية ‏ القيم والمواقف 
الوجدائية)» تحديد طبيعة الخطاب الديداكيكي والأنشطة التعليمية 
التعلمية المطلوب تحقيقهاء ونقدم ذلك في هذا الجدول : 

جدول علاقة الخطاب الديداكبيكي 
بالأنشطة التعليمية التعلمية 


نوع الخطاب الديداكتيكي الأنشطة التعليمية التعلمية 

- استنباط القواعد الواصفة للظاهرة النغرية. 
- حفظ الفواعد ونطيقها. 

- اعناد امن اللغوي المكتوب. 


الديداكتيك امعبارية وكتليا. 


- التركيز على التطييقات اللغوية. 


المقارنة بين الظواهر اللغوية. 
- الانطلاق من الجمئة كوحدة الدرامة 
الظاهرة اللغوية ووصقها. 


- الاعتياد على الاستعمال الشفوي. 
- الاعهاد على نويع الاساليب الغوية حسب 
وضعيات التواصل. 


الظواهر اللغوية نظريا وتطبيق. 
- استثار الأساليب اللغرية في التواصل. 
- اتقدرة على اختيار المقال المناسب للمقام. 


وتسمح المستويات القرائية السابقة بالقول : إن الدرس اللغوي 
في منهاج اللغة العربية بالتعليم الثانوي يقوم على مستويين أساسيين : 
ه مستوى بنافي : ويتمثل في البنية العامة المكونة للدرس اللغوي 


و كيفية تنظم حتوياته. 
٠‏ مستوى وظيفي : ويشمل بعدين : 
- بعد منبجي: الدرس اللغوي في هذا المستوى 


باتصاله الوثيق بالقراءة المنبجية للنصوص من جهة وبدرسبي المؤلفات 
والتعبير والانشاء من جهة أخرى. ويتم هذا التفاعل عن طريق 
الاجراءات التالية. 

» استثار النص القرائُ في الدرس اللغوي. 

+ توجيه الدرس اللغوي إلى تخدمة الظواهر النصية (التفعيلةه 
الرمز...). 

> توظيف الظواهر التركيبية (الجملة) والظواهر الأسلوبية- 
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التداولية (الاتسجام والاتساق) في مختلف مراحل القراءة المبجية 
خخاصة المرحلة الثانية. 

«هذه التفاعلات ف يحملها تهدف أماسا إلى تحقيق وحدة درس 
الئغة العربية في هذا المستوى وتجسد التناغم المتشود بين مكوتاته 
اتسجاما مع ميداً الكفايات التي ترتقي بالمتعلم نحو قدرات أعلى من 
الأداءات والمهارات الجرأقو(». 

- بعد تواصلي : حيث يتم التركيز في هذا المستوى على القواعد 
الوظيفية الأكثر تداولا والتي يشيع الخطاٌ في استعماها. 

أن الخطاطة العامة لتنفيذه تشمل ثلاثة أقطاب تمثل ها بهذا 


الشكل : 
«القطب البيداغوجي٠‏ 
المدرسي (التخطيط ‏ التنفيق ‏ التقويم, 
حسه”! 
اغتوى المتعلم 
(المادة التعليمية المبرمجة) مواصفات 
والقطب الابستمولوجية (ثغافية-متبجية-تواصلية-وجدانية)/ 
والقطب السيكولوجيه 


٠‏ الخطاطة العامة لتتفيذ الدرس اللغوي. 
(8) اللقاءات التريويق 01996 ص : 217 


التصمل انثاكب 
مَاوَءَفِ اكلتاب المدرعيى 


الدرساللخوي" لخو لوظيفى”" 


الكتاب المدرسي 


يعتمد منباج اللغة العربية في تنفيذه على عدة سبل منب©: 


1 - وظائف التدريس : أي ما يقوم به المدرس» وهي : 


+ وطيقة لوي 


2 - أنشطة التعلم : أي ما يقوم به التلميف وهي : 

« إنجاز مهام التعلم. 

ه المساعمة في النشاط التعليمي. 

» الاتصال بالمحيط الوثائقي. 

٠‏ إنجاز الفروض. 

ه النشاط المفتوح. 
3 - الوسائل والوسائط : 

3 - الوسائل : 

- أهمها الكتاب المدرمي الذي يعتمد عل مبداأ تعلم التعلم؛ 
والتكامل بين المحاور والمواضيع. 


(9) اللقاءاث التريرية ‏ 1994ء ص : 16. 


3 - الوسائط + 
وتمتل سندا مهما لمعلاقة التواصل بين المعلم والمتعلم» ومنها : 
ه الوثائق والمطبوعات التي تشكل مصادر للمعلومات. 
٠‏ الرسوم والجداول. 
> النينات السنية اليشبرية 207:7 


ويقوم الكتاب المدرسي بعدة وظائف» متها : 

المعارف وهي أكثر الوظائف شهرة وترتبط بالمتعلم. 

ير الكفايات والقدرات بحيث تسمح كذلك بظم 
المعارف والبحث عن المعلومات والتكوين (...). 

» وظيفة تدعيم المكتسبات. 

٠‏ وظيفة تقويم المكتسبات. 

» يقدم ترجمة عملية للمتباج الدراسي وأساليب تنفيله. 

» يعتبر دليلا للمدرس في التحضير والانجاز والتقويم. 

ه يهتبر مصدرا من مصادر تعلم التلمية. 


ويستخدم الكتاب المدرسبي باعتباره مصدرا من مصادر المتعلم 

ووميلة من وسائله. ومن أهداف استخدامه ضمن موارد الدرس 

ووسائله ما بلي : 

» سند يتضمن النصوص المساعدة والوثائق التي تعد منطلقا للنشاط 
المدرسي. 

» مرجع لليارين التي يشتغل علا التلامية. 

» فضاء للصور والرسوم والوسائل التوضيحية 


أخرى التي لا يتوفر 


نيلا 


٠‏ مصدر لقراءة المنحقات والشروح. 
٠‏ مساعد على إجراء عمليات التقرء"!». 

ويتضمن الكتاب المدرسي لادة اللغة العربيةالشعبة الأدبية سلك 
التعليم الثانويء المككونات الآتية : 
« درس النصوص. 
٠‏ الدرس اللغوي. 
« درس التعبير والانشاء. 

وستحاول أن نقف عند محتويات «الدرس اللغويء التي اعتمدت 
إطارا نظريا مستمدا من النحو «الوظيفي كا صاغه (أحمد المتوكل» 
باللغة العربية في العديد من الدراسات التي أنجزها حول تحو اللغة 
العربية الوظيفيء وذلك اب : 

تعبينها وتصنيقها وتبويها ثم تقديم ملاحظات عامة عن كيفية 
إنجازها ومقترحات لتطوبر الدرس اللغوي الوظيقي. 

وقد اخترنا الاشتغال على الدرس لأنه يشكل نظاما مصغرا ينمي 
إلى نظام أكبر وأشمل:11 يآ يعكس ذلك هذا الرسم: 


تخطيط المتباج. 


1 2 د 4 د 


- 0 


5: الدرس 


(10) عبد التظيف القاراني : تحضير الدروس وتخطيط. عملية التعلم : دراسة في 
الأسس النظرية وتطبيقاتماء المعرقة التريوية 1 مطبعة النجاح الجديدة طل 1: 
البيضاء. 1996. ص : 13 


(ل]) لف بم صما حة منوتعدفة عل +تتصدمتدو0 :0 عمدت : .4 وموعالمت 
32 لمم 


تنففذه حم و تققويه 


لل 


إضافة إلى أن الدرس يشتمل على مجموعة من العناصر والمكونات 
تتعدى المادة المعرفية لتصبح تفكيرا فيما يصطلح عليه في البحث 
الديداكتيكي بمفهوم استراتيجية التعلم والتعلم .#موععمه'ل #توفهد8) 
عهمععنامموجة نمعج12) حيث تتحدد خصائص الدرس فيما 
03 

1. على المستوى الأهداف يتوخى الدرس : 

أل اكتساب التلاميذ معلومات ومعارف جديدة. 
وممارسة طريقة في العمل والتفكم. 

ج - تطبيق ما تم التوصل إليه في وضعيات أخرئ. 

د ل مساعدة التلاميذ على الاكتشاف. 

ه ‏ تركيب الدروس السا. 

و ل تلخيص المقاهيم الأساسية. 

ز ل الربط بون الدروس السابقة واللاحقة على مستوى الحتوى. 

2 - يلزم أن يكون محتوى الدرس صحيحا وجديدا وأن يكون 
منسجما مع مستويات المتعلمين والمدة الزمنية الخصصة. 

3 - على مستوى البنية تختلف بنيات الدرس حسب طرائق 
التعلم... وإن كانت تبداً غالبا بالربط بالمعطيات السابقة وتنتهي بها. 

وتبعا لذلك فإن العملية التعليمية التعلمية لا يمكنها أن تستغني عن 
المحتوى4'» كمكون أساسي من مكوناتها وإن كانت المكانة التي 


(12) عبد التطيف القارائي : تقس المرجع. مس : 12 


: انني بللحتوى هذا الجزء من 
(قتعصهه #سنيدرو) الت تقدمها 


يمتلها تختلف ياختلاف المقاريات البيداغوجيةء ؟آ يبين الجدول 


جدول المقاربة البيداغوجية والنظر إلى الخعوي 


الظر إلى اغخوى 


الفركر حول اخترى (لقادة التعليمية) مجزأة إلى 


صباغة اتويات على شكل سلوكات يقوم ا 
التعلم إن وضعيات محددة. 


تطلق من حاجيات التعلم وحوائزه ومشكلاك 


وتتع عن له واككشاله الذاتين. 


النتمركزة حون نشاط الجماعة | - ليسث هناك محنويات جاهزة وإفا هناك وضعيات 


«السوسيوبنائيةة 
إنها متداخلة وتتمركز حول حاجيات الجماعة 
وميولاها ومشاكلها وأهدافها. 
هذه الحتويا عن طريق تفضيل معلومات معينة على 


أخرى؛ ولكنبا تحدد اعتادا على التصورات التي تتوفر لدى أصحاب 
القرار السيامبي حول الانسان والمجتمع الملائمين لنسق تربوي معين» 
وهكذا فالمعرفة التي يقع عليها الاختيار يتوقع منها أن تكون في خدمة 


ندرس بواسطة الأهداف» سئسلة علوم التربية: العدد 2. ط 1: مطبعة النجاح 
الجديدق 1989 ص : 75-74 
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السياسة التربوية التي تطمح إلى تشكيل نموذج مجتمعي وإنساني 
محددين. وبناء عليه فالسياسة التربوية هي التي تحدد وتوجه الجتويات 
المراد تدريهاء ولذلك فهي غير قادرة على إدماج كل المعرفة المتوفرة. 
بالوسط الأصلى للمعرفة في المقررات الدراسية» وقد لقص (داينو 
اسعدندط:0) مختلف العلاقات المتفاعلة مع السياسة التربوية في هذه 
الخطاطة219: 


الإطار القفي 
الأعلاقي وانديني 


1 
اص أ النسق الديمغرال 


الاطار المغراقي 


(15) 104 لم بعموتصمفك ع وامحهد عل كقالصمت : تتعمممول عووتلتضر 


وتتجسد محتويات الدرس اللغوي الوظيفي في مجموعة من الدروس 
تكون مادة لغوية مهمة في الكتاب المدرسي. 

- محتويات الدرس اللغوي الوظيقي 

كا تقدمها الكتب المدرمية : السنة الأولى والثانية والثالنة 
الشعبة الأدبية / التعلم الثاتوي. 

جدول توزيع محتويات الدرس اللغري 
الحو الوظيفي 

السنة الأو السنة الانية السنة الالنة. 

الوسنة 3 | هرحدة 4 | الوحنة 3 | الرسبة » | الرحية 4 | الرحة 5 


لمان | الامان | الابا | المكي أتطرير الأشكال | قراءة النص 
ريلب | رنة | رلاتاج | بلرصف | الأبية_ | الأمين 


اظواهر صرقية | يوب ا | ظواهر أسلرية أ فراهر أسلرية 
أ طهر تركية | طاس أسلوية |.. يدي | لاه تركمة | رترية 
ا« قرس زا أ» عقر زل): أ » البرس زل) | ء الفرس (ا): | » الترني (3): | © ترس (1): 
الحدرد أحروف الصلف | القصر الاسغهام الجملة الانساق 
لدبي | ين | معنا ابسيغة 


» قري رقع | > شري رقي | » شيرع أ » شري (ق) أ قري (2): 
التومع . حروف العطف | الوصل والقصل | الأمر والني | الملة الركية 
قري لقا 
القليعل 
اغافظة 


والملاحظ من خلال الجدول أن محتويات الدرس اللغوي التي 

تستمد أساسها المرجعي من نظرية النحو الوظ تخضع لمبدأ التدرج 

المبتي على وعي تربوي وديداكتيكي بطبيعة المعرفة اللغوية وبخصوصية 
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المتعلمء فقد اتجه الدرس اللغوي إلى تدعيم مكتسيات التعلم السابقة 
من حيث الظواهر الصوتية والأسلوبية والتركيبية» كا أنه روعي في 
تدرج محتوياته في كل مستوى من مستويات التعليم النانوي» الانطلاق 
من أصغر الظواهر اللغوية المحمثلة في «الصوت» «الايقاع» للكشف 
عن القيم الخلافية أي المقابلات الاستبدالية للأصوات: والبنية الايقاعية 
للأوزان» ومنها إلى الظواهر الصرفية والتركيبية في محاولة للكشف عن 
العلاقات بين الكلمات داخخل الجمل وصولاً إلى مستوئ أعلى حيث 
يتم الكشف عن العلاقات بين الجمل داخل الخطاب» ا روعي في 
تدرج مفردات كل مكون من مكوناته البدء بأبسط الظواهر وأقربها 
لللميذ وأيسرها في التناول آقبل الانتقال إلى تلك التي تتطلب قدرات 
عقلية ومهارات أعلى وأرق» ومن ثم فقد تم بناء برنامج الدرس اللغوي 
مرحليا على أساس تخصيص السنة الأولى لدروس أقرب ما تكون إلى 
المداخل ليثم التركيز في السنة الثانية على بعض المفاهيمء وصولا إلى 
تناول قضايا لغوية وأسلوبية أعمق وأدق في السنة الثالئةو»!». 

وستحاول أن نحصر ممتويات الدرس اللغوي الوظيغي بناء على 
اثلاث ظواهر لغوية كيرى وهي : 
1. ظواهر معجمية. 
2. ظواهر تركيبية, 
3. ظواهر تداولية. 

وبناء على هذا التصئيف وهو الذي يعتمده (د. أحمد المتوكل) في 
العديد من دراساته لنحو اللغة العربية الرظيغي سنعيد ترتيب وتنظم 
معطيات الجدول السايق (جدول توزيع محتويات الدر اللغوي) ؟ 
لي 


(16) منياج اللغة العربية : 3996 ص 1 42 


جدول الظواهر اللغوية «الوظيفية» 


ظواهر معجمية | ظواهر تركيبية | ظواهر تداولية 
الجملة اليسيطة | - الوظائف 

الجملة المركبة | - العطف 

- القصر وأحكامه 
- الوصل والفصل 
- الاستفهام 

- الأمر والتبى 

- الاتساق 


ونسعى من خلال تقديم هذه الظواهر بهذا الشكل إلى تقريب 
الدرس اللغوي الوظيفي من المدرس حتى يتمكن من إنجازه وهو على 
وعي بالظاهرة اللغوية العامة التي تْطر كل درس نظرا لأن الوعي 
بخصوصية كل ظاهرة لغوية سيمكنه من وضعها في أصوها العلمية 
(اللسائية) وتدريسها بناء على فرضياتها الكبرى وعلى ضوء التحول 
الذي تعرفه نظرية النحو الوظيفيء فظاهرة (التوسيع والتفايص 
والحافظة) مثلا يعالجها النحو الوظيفي ضمن القضايا المعجمية في اللغة 
العربية:”21 : اشتقاق المحمولات الفعلية» حيث يبرز مختلف أماط 
العلاقات الواردة في اللغة العرية بين المفردات الأصول والمفردات 
المشتقة» وكيفية رصد هذه العلاقات انطلاقا من الفرضية التي تعتير 
أن مفردات اللغة صتقان + 


(17) د. أحمد المتوكل : قضايا معجمية: الفحمولات المشتقة في اللغة العربية: مطبعة 
امعارف الجديدة: الطبعة 1 31988 الرباط. 


17 


» مفردات أصول يثل ها في المعجم في شكل إطار حملي. 
تمكن من 


« مفردات مشتقة عن طريق تسق من قواعد الاث 
الكلوينا عفرلا سد يق 
.م تصتيفا مختلف القواعد اللغوية النتمية إلى هذا النسق حسب 
التغيير الذي تحدئه في الاطار الحملي الدخل. 
وظاهرة «الاستفهام» يعالجها ضمن القضايا النداولية"2 انطلاقا 
من أربعة مباحث كبرى: وهي : 
ء البؤرة في الجمل الاستفهامية. 
« انطهام تيل 
٠‏ استفهام المكون. 
. الاستفهام واستلزاماته الحوارية 
وقد ثم الاقعصار في الدرس المنجز في الكتاب المدرسي9!) على 
المبحث الرابع فقعط «الاستفهام واستلزاماته الحواريةه أو ما أطلق عليه 
في الكتاب المدرمبي «الاستلزام الخواري للاستفهام. والواقع أنه لا 
يمكن دراسة مفهوم الاستفهام بمعزل عن الشيكة المفاهيمية التي تؤطره 
(عسسمععهده هموعة) والتي تساهم في تشييده والتحكم فيه وتخليله. 
كذلك درس «الجملة» فقد جنح الكتاب المدرسي إلى معالجتها 
اعتيادا على فرضيات لغوية مستمدة من أصول نظرية لسانية متعددة : 
اللسانيات الوظيفية واللسانيات النحو العرني القديم؛ ويتجل 
ذلك من خلال المخطوات المعتمدة في إنجاز الدرس والمفاهيم اللسانية 


(18) د. أحمد الحوكل : دراسات في نحو اللغة العربية الوظيقي» حار التقافق» الطيعة 
الأول 1986 

(19) اللغة العربية» الستة الثالثة ثانويء شعية الآداب. كتاب التطميدء منشورات 
مطيعة النجاح الجديدة. ص : 124 ل 1995 البيضاء. 
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العديدة الموظفة, مما جعل هذا الدرس يطرح العديد من المشاكل 
الابمحمولوجية والديداكتيكية والبيداغوجية. 
ويذلك يتبين أن اتتقال المعرفة من مجالها العلمي الصرف إلى انجال 
التعليمي يحدث فيها تغييرات عديدة» ويشير (أستولفي/#امعه) إلى 
أن تعيين عنصر ما من المعرفة العلمية ليصيح موضوعا للتدريس يحدث 
تحولا كبيرا في طبيعة هذا العنصر في الوقت الذي تتغير فيه الأسعلة 
التي يسمح هذا الأخير بالإجابة عنبا وكذا الشبكات العلائقية التي 
بقيمها مع مفاهيم أخرى؛ وبناء عليه توجد «ابستمولوجيا مدرسيةة 
,نهامءد نهدامغاعفموع) يمكن تمبيزها عن الابستمولوجيا المعتمدة 
: المعارف المرجعية (عمع فم عل موده 9005© إلا أن هذه 
اتغييرات التي تلحق المعرفة حين نريد ندريسها ينبغي اشتقاقها عبر 
التقل الديداكتيكي» ويرى (دوفلاي/برداه»م0) أنه على المدرس أن 
يستحضر ثلاث صيغ منطقية أثناء إعداده لوضعية تعليمية : منطق 
ري ومنطق التلاميذ ومنطقه البيداغوجي المقاصض!©, 
ويشكل مفهوم التقل الديداكتيكي إلى جانب القثلات ومستويات 
الصياغة والعقد الديداكتيكي والشبكة المفاهيمية وافدفف 
العائق ... مجموع المفاهم المعتمد كليا لتأسيس الحقل المفاهيمي 
للديداكتيك والذي بإمكانه أن يرق بتدريسية المواد. 
وفيما يلي تقديم للخطاطة التي يقترحها (دوفلاي برهك+»2) 
ويسعى من خلانها إلى تعيين موضوع المفاهيم الديداكتيكية بما في ذلك 
النقل الديداكتيكي : 
(20) .60 3 3 مؤعنف معن مم3 جمة مسف ها ١‏ اعمط ا © الوك 2 
1 20 


ز21) عنيمامدط هاه مم عه" : امعسعمومدى "1 ف موصت معومد"! ع0 : برولفيدت بلا 
.15 م يواعد" ,فق ,857 مع عومد 


بين 


الفنلاث (أو التصورات), «التعاقد الديداكتيكي 


المعرفة الواجب تدريسها المدرس 


الشبكة المفاهيمية ‏ مستويات الصياغة ‏ الأهداف ‏ العوائق 


م التقل 
الديداكتيكي 


معرفة العالم 


إن المعطيات التي قدمناها تبين أن المعرفة العلمية التي يتعاطاها 
الختصون كاللسائيات مثلا تخضع لتحولات حين تنقل وتصبح معرفة 
مدرسة بحكم تغيير الفرضيات والأسعلة والأهداف التي تحكم كل 
حقل معرفيء إلا أن المسافة بينهما لا ينبغي أن تمند بشكل قد يؤثر 
سليا على المعرفة المدرسة والتلميذ وهذا ما يفرض على ال برس العمل 
على بناء المعرفة المدرسة على أسس براعي فيها خصوصية : المعرفة 
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العلمية والمعرفة المدرسة والمعرفة التي يكتسيها التلمية لأنه في غياب 
الوعي بهذه الأسس وبكيفية التقل الديداكتيكي للمحتويات المعرفية 
والمقاهيم المدرمة فإن بناء «ابستمولوجيا مدرسية» يدو أمرا 
مستعصياء لذا ينبغي التفكير ني أحسن السبل التي تمكن المتعلم من 
استيعاب المعارف حتى نتمكن من عقلنة التقل الديداكتيكي. 

ونم هذا القسم من الدراسة بتقديم ملاحظات عامة حول كيقية 
تنفيذ دروس النحو الوظيفي في الكتاب المدرسي السنة الأول والثانية 
والثالئة. الشعبة الأدبية. 


- ملاحظات عامة حول كيفية تتفيذ دروس النحو الوظيفي في 
الكتاب المدرسي 

من خلال تتبعنا لكل الدروس المنجزة في الكتاب المدرسي الشعبة 
الأدبية السنة الأولى والثانية والثالثة والتي تم الاعنياد في إنجازها على 
الأسس اللسانية والمستمدة من نظرية النحو الوظيفي كا صاغه د. 
أحمد المتوكل في العديد من دراساته يمكن تقديم مجموعة من 
الملاحظات مع الاشارة إلى أن اعتاد الدرس اللغوي للنحو الوظيفي 
إطارا مرجعيا ليس معتاه جعل هذا النحو غاية في حد ذانه بل هو 
فقط وسيلة ينبغي استئارها لتئمية قدرات التلمية اللسائية والتواصلية؛ 
وذلك باقداره على التعبير الفصيح والسليم وتلقي المخطاب وتبليقه 
واختيار المقال المناسب للمقامء كا أنه ينبغي أن يستثمر في القراءة 
المنبجية ودرس التعبير والانشاء ودرس المؤلغات مع مراعاة المبادى» 
والأسس والتي يقوم عليبا والأهداف التي يتوخى تحقيقهاء وفيما يلي 
جرد هذه الملاحظات 

« غياب تصور متكامل ينظم الظواهر اللغوية المقررة بشكل 
دقيق بحيث يضمن انسجامها مع خصوصية النحو الوظيفي (المحتوى)» 
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وكذا مع امتعلم وبعض المبادىء التي يقوم علا متباج اللغة العربية 
بالتعلم الثانوي كميداً التدرج وميداً تعلم التعلم. 


» عدم اتباع خطة واحدة في إتجاز الدروس مع نبج مبدأ الكم 
والترام المعرتي مما قد يتعكس سلبا على المتعلم والخصة الزمنية 
انخصصة للدرس اللغوي (موؤج درس العطف ل الاستفهام ب 
الجملة). 


» الاكثار من مفاهيم لسانيات النحو الوظيفي دون توضيحها ما 
يؤثر على كيفية إنجاز الدرس نظرا للصعوبات التي يطرحها ذلك عل 
المدرس والمتعلم وحتى حين توضح بعض المفاهيم فغائيا ما يم ذلك 
في غياب ربطها بسياقها اللساني وبالفرضيات التي تؤطرهاء وأحيانا 
توضح هذه المفاهيم بشكل يسيء إلى محتواها (مفاهيم .درس الاستفهام 
مثلا وكذلك مفاهم درس الحدود والوظائف...). 

٠‏ تغييب ميدأ التكامل بين وحدات مواد اللغة العربية في التعامل 
ِ التحو الوظيفي سواء في السنة الأولى أو الثانية أو الثالثة الشعبة 
الأدبية: وفي هذا السياق ينبغي أن يستثمر النحو الوظيفي في القراءة 
المنبجية وفي درس المؤلفات خاصة وأن امماذج الأخيرة منه قد طورت 
الكفاية التواصلية لهذا النحو ليصبح تحوا تلنص والمتطاب. 


٠‏ معظم الظواهر اللغوية التي تم الاعهاد في إنجازها على الدحو 
الوظيفي في السنوات الثلاث لم تحترم الاطار النظري المنظم هذه 
الظواهر اللغوية الني. يعالجها النحو الوظيفي وبعض مبادثه المبجية ؟] 
يقدم ذلك الدكتور أحمد المتوكل في دراساته لنحو اللغة العربية 
الوظيفي فقاليا ما يتم الخلط بين مقاهم التحو العربي القديم ومفاهيم 


التحو الوظيفي وأحيانا التحو التوليدي التحويلٍ (درس 
وكذلك (درس الحدود والوظائف) ما قد يكرس في ذهن المدرس 
والتلميذ تصورات خاطئة من قبيل اعتبار النحو الوظيفي وكأنه نحو 
يتم فيه استيدال مفاهيم قديمة بمفاهيم حديتة, وتبعا لذلك ينبغي احترام 
الأسس والمبادىء العامة المنظمة لنظرية النحو الوظيغي مع الأخذ بعين 
الاعتبار وضعية المتعلم والأهداف المتوخاة من المادة في لمجال 
التعنيمي-التعلمي وهو يحال له أسعلته الخاصة. 


» ضرورة الاهتام بموضوع النقل الديداكتيكي والذي براعي 
جميع الشروط المكونة للعملية التعليمية إذ بالاستناد إلى مبادثه 
ومقوماته يمكن التعامل مع النحو الوظيفي بنوع من النضج المعر 
والتربوي نظرا لأن ا" استواء هنا النحو عل استوى النظري والتليقي 
لا يعني حصول ذلك على مستوى الممارسة التعليمية (المعرقة 
المدرسية). 

» غياب مداخل نظرية توضح الجاتب المعرني لبعض مفاهمم 
النحو الوظيفي والتي كان من الممكن اعهادها كمداخل لكل درس 
أو بعض الدروس حيث بإمكانها أن تساعد المدرس والتلميذ عنى تمثل 
الظاهرة اللغوية المدروسة بشكل أكثر وضوحا. 


إن كل هذه الملاحظات تبرز ضرورة الاهتام بالدرس اللغوي 
«النحو الوظيفي» ومعالجة المشاكل والصعوبات التي يطرحها تنفيذه 
سراء تعلق الأمر بما هو معرفي (المستوى الابستمولوجي) أو 
بمخصوصيات المتعلم (المستوى السيكولوجي) أو المدرس (المستوى 
البيداغوجي): لأن هذه المستويات متداخلة فيما يينهاء وبناء على ما 
قم ارج 


وضع قاموس أو دليل يأهم مصطلحات النحو الوظيفي الواردة 
في الكتاب المدرمي بمستوياته الثلاثة لأن ذلك من شأنه أن يساعد 
الأمتاة على تنفيذه: ويمكته من ضبط هذه المصطلحات وحسن 
استعمالها كا هي محددة في أصوها العلمية (النحو الوظيفي)» وبذلك 
يتكامل هذا الدليل الذي وضعناء للنحو الوظيفي مع الاطار النظري 
السابق. 


الف لالتالك 
دَليلبُمطلان الخرالوظيفي 


دليل مصطلحات النحو الوظيفي 


- غياب الشواهد إذ ترد بعض المصطلحات أحيانا بدون أمثلة 
توضيحية. 
وهذا ليس تقصيرا منا ونقصا عن قصده بل يرجع أحيانا إلى طبيعة 
المصطلح اللساني نفسه والذي لا يمكن عزله عن السياق اللغوي الذي 
إيشيد 
وانبتقت فكرة وضع هذا الدليل الاين بمصطلحات النحو 
الوظيفي الواردة في الككتاب المدرسي» الشعبة الأدبية التعليم الثانوي» 
نتيجة الصعوبات والمشاكل التي يطرحها تنفيذ الدرس اللغوي. 
وقد حاولنا جرد هذه المصطلحات وترتييها ترتيها الفبائياً ثم تقديم 
تعريف لها يا هي واردة في أصوها النظرية داخل نظرية النحو 
الوظيفي > قدمها د. أحمد المتوكل في العديد من دراساته حول نحو 
اللغة العربية الوظيفي» ورمزنا للدراسة (الكتاب) يالرة رقم الأول 
والصفحة بالرقم الثاني (مثلا 60/2): فالرقم الأول 6 يرمز إلى 
كتاب أحمد المتوكل : «دراسات في نحو اللقة العربية الوظيفي؛ والرقم 
الثاني (60) يرمز إلى الصفحة (ص : 60) من نفس الككتاب. 
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ولقد وجدنا صعوبة في اقنطاع هذه المصطلحات هن سياقها 
واختزاطاء ومع ذلك عمننا قدر الإمكان على امحافظة على مكوناتها 
وحمولتها اللسانية لكي لا نضيع في متاهات التحويلات والإضافات» 
واخترنا تبعا لذلك تجميع التعريف ببذه المصطلحات أحيانا من أكثر 
من مرجع بهدف توضيحها حتى تصبح أداة تساعد ا درس على فهم 
مصطلحات النحو الوظيقي ومقاريتها بنوع من الوضوح العلميء وقد 
غلبنا أحيانا الجانب النظري على الجانب التطبيقي الذي يكتسي طابعا 
تعليميا نظرا لطبيعة المعرفة اللسانية وخصوصية لغتها الواصفة والني 
تمنح نحو الدقة والتجريد لذلك تحدونا رغبة عميقة لإعادة بناء هذا 
الدليل المصطلحي على أسس تعليمية تتبنى مبداً الوضوح والتبسيط 
حتى نساهم بعمق في الدفع بالدرس اللغوي خارج الاختصاصض 
الأكاديمي ونربط الجسور بين التعذيم الثانري والتعذيم الجامعي. 
٠‏ وفيما يلي جرد بأسماء الكتب المعتمدة في بناء هذا الدليل 
وأرقامها وهي مرتبة تبعا لتارخ صدورها : 
1 . الوظائف التداولية في اللغة العربية (1985). 
2 . دراسات في تح اللغة العربية الوظيفي (1986). 
3 . من البنية الحملية إلى البنية المكونية (الوظيفية المفعول في اللغة 
العربية) (1988). 
4 . من قضايا الرابط في اللغة العربية (1988). 
5 . قضايا معجمية (لحمولات الفعلية المشتقة في اللغة العربية) 
(1988). 


العربية) (1989). 


اق جديدة في نظرية النحو الوظيفي (1993): 

10. قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية (البتية التتحتية أو الفثيل 
الدلائي التداوي) (1995). 

11. قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية (بنية المكونات أو 
التقنيل الصرفي-التركيبي) (1996). 


الألف 

- أدوات العطف : ممنءمسزدف يمنامم »مم 

الأدوات المدروج على إحصائها على أساس أنها أدوات عطف هي 
الأدوات التالية : لواو # الفاء سم سمس أو لاح ولكن). 

ونظرا لتعدد الأدوات العاطفة في اللغة العربية» يتحتم على الوصف 
الكاني لظاهرة العطف في هذه اللغة وني كل اللغات التي تتوافر فيها 
أدوات عطف متعددة أن يرصد شروط ظهور كل أداة من هذه 
الأدوات (253/7). 


وتشتق الجمل العطفية عن طريق توسيع عنصر من عناصر بنية 
متوالية من العناصر من نفس القط. 


5 زديك 1980) لاشتقاق الجمل العطفية القاعدة ألآ: 


ل 0 ...عن (0 ىك 2) 
يتم الفييز على الأقل بون ثلاثة أنماط من العطف : 


ويخضع العطف لقيود ضابطة ؛ وهي : قيود دلالية وقبود تركيبية 
وقيود تداولية. 

وتظهر أدوات العطف في اللغة العربية في سياقات مختلفة» وتبعا 
الذلك قالوسائط الته التي تتحكم في استعمال أدوات العطف هي الوسائط 
التالية : 


- العطف بين عنصرين عطفان : 


أ عطف «وصل» 
ب عطف وقصلي» 
يعطف عطف وصل بالأدوات الآنية : (الولو ‏ الفاء ‏ ثم 
حتى). في حين يعطف عطف فصل بالأدوات : (أو ‏ بل ل 
لكن ‏ أ. 


وكثل هذين الصنفين بن تلوف يتفيس إقبية البإلف انمره 


ذم وصلا أو () قصلا (177/2). 

- أطر حملية : معسممم؟ ع«انستفعم 

يمثل في المعجم للمغردات الأصول في شكل إطار حملي» وهو بنية 
تتضمن المعلومات الآنية (11/2 و 12). 

ماسورة طول 

ب مقولته التركيبية (: ف (عل))» ١(‏ (س) م (ص) فة))» (ظ) 
(ف)). 

ج - محلات الحدود المرموز إليها بالمتفيرات (س,) (صة) .. 
(س بن 


د الوظائف الدلالية (متف) 3). متق) ايلء ((مستقعيل 
((مستف)يد).. التي تحملها محلات الحدود. 

ه ‏ قيود الانتقاء التي يفرضها اتحمول بالنسبة لحلات حدوده. 

مثال : الاطار المحمول للفعل «شرب» في : 

(1) شرب زيد لبنا. 

(2) شرب فا (س, : حي (س,)) منف (صء : مشروب 
(سه) متق 

ويفاد من الإطار الحملي (1) أن «شربه محمول فعلي يأحذ 
موضوعين اثنين» موضوعا منقذاء وموضوعا متقبلاء ويفرض عليهما 
قبدي التوارد «دحي» و «وسائل» بالتوالي. 

وتعتير الأطر المحمولية في النحو الوظيفي» دالة على «واقعة» يقوم 
كل ححد من حدود المحمول بالنسبة إليها بدور معين وتنقسم الوقائع 
حسب النحو نفسه إلى : أعمال وأحداث وأوضاع وحالات. 

عثال : 

(1)3- شرب زيد لبنا. 

ب # فتحت الري الباب. 
ج ‏ زيد جالس فوق الأريكة. 

وتتقسم حدود المحمول باعتبار أهميتها للواقعة المدلول عليها إلى 
النصطية لذ 

موضوعات ولواحق. 

فالحدود التي تواكب الفعل «شرب» تنقسم بالاعتيار السابق إلى 
عو ضوعين : 5 

(س,) و (سه) و (سصه) كا يتبين من الاطار المحموي (4) : 
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(4) شرب ف (س, : حي (س,)) منف (سء : سائل (س)» 
عتق (سو) زم 
ويلاحظ أن المحمول لا يفرض قيود انتقائه : إلا بالدسبة 
للحدود-الموضوعات ويعتي هذا أن اللواحق في الأطر لمحمولية 
لا تحدد بالنسبة لها قيود الانتقاء كا يتبين من المثيل السابق للاطار 
انحمرلي للفعل (شرب). 
وتتقسم الأطر الحملية إلى أطر حملية أصلية ولد جل مما 
يضطلع لع المعجم بمهمة إعطاء الأطر الحملية الأصلية في حين أن قواعد 
تكزين ' اتحمولات تضطلع باشتقاق الصنف الثاني من الأطر الحملية. 


- أفعال : ودع 

تنقسم المفردات إلى حدود ومحمولات. الحدود مفردات تدل على 
ذوات في حين أن المحمولات مفردات تدل على خصائص تحمل على 
الحدود أو علاقات تربط بينها (...). 

على أساس هذا التعريف؛ يمكن القييزء داخل طائفة الأفعال بين 
الأفعال التي تدل على وقائع والأفعال التي لا تدل على وقائع؛ بين 
الأفعال: انحمولات» والأفعال غير الحمولات؛ تسمي إلى ففة الأفعال 
المحمولات أغلبية الأفعال ني حين أن لأال التي تعسي إل فة اأفمال 
غير المحمولات مجموعة محصورة من الأفعال التي تقرم بدور 
تر كيبي-صرفي شانها في ذلك شان باق «الصرفات». 

تمتاز الأفعال غير المحمولات بالخصائص التالية : 

1. عدم دلالتها على واقعة با معنى امحدد في إطار النحو الوظيفي 
بحيث أنها لا ندل على عمل ولا على .حدث ولا على حالة بخلاف 
الأفعال اغغمولات. 


2. ودعوها على عمول لتخعيصه. 

3. وقيامها بدور التعبير عن مخصص امول الجهي ومخصصه 
الزماني. 

تأ هذه الأفعال» بالنظر إلى طبيعة المحمول الذي تخصصهء إما 
وضع وأفعال مساعدة» أو وضع «أفعال روابط؛ فهي أفعال مساعدة 
حين تخصص محمولا فعلياء وأقعال روابط حين تخصص محمولا غير 
فمل. ويوضح هذا التصنيف الأقمال الرسم التالي : 
(211-210/7). 


الأثعال 
لم 
دالة على وقائع غو دلة على وقائع 
أفبال محمرلاث أفعال غير حمولات 
/ 1 
7 
تخصص محمولا فعليا تخصص محمولا غير فملي 
| | 
أفمال مساعدة. أفعال روابط 


- أفعال لغوية : عمد «عمممه 

درج المناطقة الوضعيون على اختيار شروط الصدق المعيار الوحيد 
الذي يهب اعتاده في الحكم على جملة ما من حيث دلالتهاء فالجمل 
التي تحتمل أن يقال عنها إنها صادقة أو كاذبة هي الجمل الدالة في 
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مقابل الجمل التي لا دلالة لخاء أي الجمل التي لا تحتمل الصدق ولا 
الكذب. وكان من نتائج اعتهاد هذا المعيار أن قلصت العبارات اللغوية 
إلى فكة واحدةء العيارات الخبرية التي تمتاز بخاصيتين : 
أ وصقها لواقع معين. 
ب ل احتانها للصدق أو الكذب بالنظر إلى الواقع الموصوف. 
تعمي إلى هذه الفعة من العبارات اللغوية الجمل التي من قبيل 
(1 أ ب) الواصفتين لواقعين معينين والمحتملين بالتالي لأن تكونا 
صادقتين أو كاذبتين حسب مطابقة الوصف للواقعين الموصوفين أو 
عدم مطابقته هما : 
(1) 1 السماء صافية اليوم. 
ب ب اتقصر الجتود في المعركة. 
وقد نبه الفيلسوف (أوستين)؛ في أواسط القرنء إلى أن تحليل 
المناطقة الوضعيين تحليل خخاطىء إذ ثمة قكة من العيارات اللغوية تحمل 
دلالة معينة بالرغم من أنها لا تحتمل الصدق أو الكذبء. من هذه 
الفئة من العبارات الجمل الآنية : 
(2) أ أعدك بأتتي سأزورك غبا. 
ب أحذرك من مغية التردد. 
(3) 1 أغدا ألفاك ؟ 
ب ل هل يستوي العام والجاهل ؟ 
(4) 1 البس ممطفك فالبرد شديد. 
ب لا تقترب من النار ! 
رك أ ما أجمل هنا إذ بصم 1 
ب ل أكرم يأخيك ! 


تختلف حسب (أوستين) العبارات التي من قبيل  2(‏ 5) عن 
العبارات التي مثلنا ها بالجملتين (1 أ ب) من حيث الخاصيات 
العاليعات : 

ألا تصف الجمل  2(‏ 5) ل بخلاف الجملتين 
(1 1 ب) ‏ أي واقع في العالم الخارجي» لذا لا يمكن أن يقال 
عنها إنبا صادقة (مطابقة للواقع) أو كاذبة (غير مطابقة للواقع). 

ب يشكل مجرد التطق بهذه الجمل عملا معينا. فالجملتان 
(2 أ ب) تتجران بمجرد النطق بهما عملين «الوعده و «التحذير» 
والتطق بالجمل  3(‏ 5) على التواليء إنجاز للأعمال «السؤال» 
و «الأمر» و «التعجب». 

على أساس هذا التباين» يقترح (أوستين) التعبير بين صنفين اثنين 
من العبارات (أو الجمل) : «العبارات الوضعية» و «العبارات 
الانجازية» (19-18/7). 

وقد صنف (سورل) الجمل من حيث الأفعال اللغوية المواكبة لهاء 
صنفين جملا يواكيها فعل لغوي واحدء جملا يواكها أكثر من قعل 
الغوي واححد (فعلان لغويان في أغلب الحالات). في حالة مواكبة فعلين 
إلغويين اثتين للجملة الواحدة» يميز «سورل؛ بين الفعل اللغوي 
والمباشره والفعل اللغوي المفاد من المقام. 

مثال ذلك الجملة (6 ب) المعدة جوايا للجملة (6 أ) : 

(6) سداس : لتذهب إل المسرح هذه الليلةم 

ب ص : علي أن أهيء امتحانا. 

الجملة (6 ب) تنجز فعلين لغويين اثنين : فعلا لغويا مباشرا وهو 
الاخبار يأن على المتكلم أن يبيء امتحانا وفعلا لغويا غير مباشر وهور 
رفض دعوة الخاطب إياه أن براققه إلى المسرح. 
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بعد رصد الظاهرة والفييز بين الفعلين اللغويين المتواردين على نفس 
اغغتوى القضويه يطرح (سورل) إشكالية وصف عملية الانتقال التي 
يتمكن بواسطتبا المتلقي لجمل من قبيل (1 ب) من إدراك القعل 
اللغوي غير المباشر. 

يفترض (سورل) أن الانتقال من الفعل اللغوي المباشر إلى القعل 
اللغوي غير المباشر يتم عبر مسلسلة من الاستدلالات قوامها المعرقة 
المتقاسعة (لغوية غير لغوية) بين المخخاطيين (27-26/7). 


- أقاط الحدود : ورمسعمه عمدع11 
يمكن تقسم الحدود بالنظر إلى طبيعتهاء إلى حدود بسيطة؛ وحدود 
معقدة» ويقصد بالحدود البسيطة الحدود التي تقوم على اسم عادي 
(غير مشتق). يرد منفردا أو مصحوبا بمقيدات أخرى ا هو الشأن 
بالنسية للحدود الواردة في الجمل التالية 
(1) 1 أقبل الصيف. 
اب ل طبع كتاب خخالد. 
اج تغيب الطالب الجتهد. 
ويقصد في مقابل ذلك ؛ بالحدود المعقدة» الحدود التي تثوافر فيها 
إحدى الخاصيتين التاليتين : 
أ أن تشكل في ذاتها حملا كاملا. 
ب ل أن تتضمن حملا قام الذات (39/8 و 40). 


- إحالة : ممم 
يقصد بالاحالة العلاقة القائمة بين العبارة اللغوية والشخص (أو 
الشيء) الذي تميل عليه في الواقع (العالم الخارجي). 
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وييز بالنسبة للعيارة اللغوية بين ثلائة أبعاد : 
» الدال : وهو سلسلة الأصوات المكونة للعبارة. 
« المدلول : أو (المعنى) وهو المقهوم اتجرد الذي ينتظم طبيعة 
الأشخاص (أو الأشياء) التي تحيل عليها العبارة اللغوية. 


المدلول عليه : أو (امرجع) وهو ما تحيل عليه العبارات في 
العالم الخارجي (الواقع). 
فالجملة (1) مثلا : 


(1) حضر الطلبة الدرس. 
لما ثلاث أبعاد : «الدال: وهو سلسلة الأصوات : /ط ال 
ب ةم و «المالول؛ وهو المقهوم «أشخاص يدرسون في الجامعة» 
و «مدلول عليه؛ وهو مجموعة الأشخاص الذين تنطيق عليهم خاصية 
الدراسة في الجامعة (16/7). 
والاحالة في النحو الوظيفي قعل تداولي يتوخى منه المتكلم جعل 
اغفاطب يتعرف على اال عليه؛ وتتم هذه العمنية عن طريق الاضافات 
المتوالية للمعلومات التي يعتبرها المتكلم تقرب الخاطب من التعرف 
على الذات التي يقصد الاحالة عليها. ويعد الفعل الاحاني فعلا 
وناجحاة حين يصبح محال عليه ومعيناة لدى اخاطب أي حين يتعرف 
اغخاطب على الخال عليه تعرفا قاما. ويكون امال عليه إما «معيناء أو 
غير معين كا يوضح ذلك الرسم التالي : (34-33/8). 


- إحالية : للم امم 


#العبارة امحلية عبارة حاملة لمعلومة تمكن انخاطب من التعرف على 
ما تيل عليه؛ ويستخلص من هذا التعريف أن الاحالية مفهرم تداو 
مرتبط بالمقام وبالوضع التخابري القائم بين انكلم والنخاطب على وجه 
الخصوصء ويترتب عن هذا التصور للاحالية أن المعيار المعتمد في 
اتمييز بين العبارات المحلية والعيارات غير المحلية معيار تداولي وليس 
معيارا تركيبيا تقسم بمقتضاه العبارات اللغوية إلى «معارف» و 
«نكرات»: بالرغم من التقاطع الذي يمكن أن يحدث بين المعيارين» 
فعبارة «الرجل» في الجملة (1) قد تكون غير محيلة (في حالة عدم 
تمكن المخاطب من التعرف على ما تحيل عليه) على أنها من «المعارف» 
(أي حاملة لأداة التعريف) (153/1). 

(1) الرجل» سأقابله مساء اليرم. 

- إعراب : ممم 

يمكن تقسم الحالات الاعرابية أقساما ثلائة : (34-33-32/3) 
و #(فهكم. 


أ الخالات الإعرابية واللازمةة وهي الحالة الإعرابية التي تلازم 
المكون في مختلف السياقات البنيوية والوظيفية التي يرد 
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فيهاء وتعتير 


الضمائر بصفة عامةء من المكونات التي تحمل حالات إعرايية لازمة 
لا تتغير يتغير الوظائف المستدة إلى هذه المكونات ولا بتغير السياقات 
اقني الا اترف افيه 


لبنيوي الذي ترد فيه هذه المكونات» 
بية الفصحى تعد حالة إعرابية «بنيوية» الحالة 
الإعرابية «الجره التي يأخذها الملكون فضلة المركب الإضائي. 
(1) جحت أت هند. 
والمكون الداخل عليه من حروف الجر : 
(2) 1 زارفي خالد في البيت. 
ب ل سافر خالد إلى الخارج. 
ج س جلست على الكرسي. 
ه ‏ فتح الباب بالمقتاج. 


3 الحالات الإعرابية «الوظيقية؛ الحالات الإعرابية التي تسند 
إل المكونات بمقتضى وظائفها الدلالية أو التركيبية أو التداولية. 

بالنسية للحالات الإعرابية في اللغة العر, 

أ الحالات الإعرابية الواردة بالنسية للغة العربية الفصحى ثلاث 
حالات : حالتان إعرايتان دو ب 
الحائتان الإعرابيتان الوظيفيتان هما حالتا «الرفع؛ و «النصب»» أما الحالة 
الإعرابية البنيوية فهي الخالة الإعرابية «لجر ج 1و 2. 


يتان»؛ وحالة إعرابية «ب 


ب الإعراب إعرابان : إعراب «مجحرده (عميق): وإعراب 
#محققة (سطحي) تستد الحالات الإعرابية إلى المكونات انطلاقا من 
المعلومات المتوافرة في البنية والوظيفية للجملة» في حين أن العلاقات 


الإعرابية تلص في شكل لواحق في مرحلة متأخرة عن طريق تطبيق 
قواعد صرقية-صوتية. 

ويمكن للحالات الإعرابية أن تتحقق في شكل علامات إعرابية 
؟ يمكن ألا تتحقق ا يحصل» عثلاء فيما أسماه القدماء (التحاة 
العرب) : (الاعراب المقدر). 

- استلزام حواري : +مسنسعتامسا تعممتتسدع كمع 

الاحظ (جرايس) أن جمل اللغات الطبيعية يمكن في بعض المقامات 
أن تدل على معنى غير المعنى الذي يوحى به ممواها القضوي (أو 
معناها الحرفي) لتأمل المقام التالي : (22/7). 

يكتب الأستاذ (أ) للأستاة وب) متسائلا عن استعداد الطالب (ج» 
لمنابعة دراسته المجامعية في قسم الفلسفة فيجيب الأستاذ (ب) : 

(1) إن الطالب (ج) لاعب كرة ممتاز. 

إذا تفحصنا الحمولة الدلالية للجملة (1) وجدنا أنها تدل عل 
معنيين النين في نفس الوقت : 

معناها (إن الطالب (ج) من لاعبي الكرة الممتازين)» ومعنى 
مدركا مقاميا (إن الطالب (ج) اليس له أي استعداد لمتابعة دراسته 
الجامعية في قسم الفلسفة). 


لوصف هذه الظواهرء يقترح (جرايس) وضع مجموعة من القواعد 
يعدها ضابطة لكل حوار تغوي. هذه القواعد أربع ‏ يحكمها جميعا 
هبدأ عام وميدا التعاون». 
٠‏ قاعدة الكم. 
« قاعدة الكيف. 
» قاعدة الورود. 
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٠‏ قاعدة الكيفية. 

وتحصل في نظر جرايسء ظاهرة استلزام جملة ما لمعنى غير معناها 
الحرفي (ظاهرة «الاستلزام الحوارية ؟ يسمييا) حين يتم خرق إحدى 
القواعد الأربع مع احترام مبدأ التعاون. ويدرج (جرايس) هنا 
الضرب من الدلالة في تصنيف عام للمعاني التي يمكن أن تدل عليبا 
العيارات اللغوية. 


يقوم هذا التصنيف على المقابلات الآ 

1. تتقسم الحموثة الدلالية للعيارة اللقوية إلى معان «صريحة» 
ومعان وضمنية» وتعد ومعان صريحة المعاني المدلول عليها بصيغة 
الجملة ذاتها في حين تعد وضمنية» المعاني التي لا تدل عليها صيغة 
الجملة» وتشمل حمولة المعائي الصريحة : 

أ انحتوى القضوي (معاني ‏ مفردات الجملة مضموما بعضها 
إل بعض). 


ب القرة الانجازية الحرفية (القوة الإنجازية الؤشر ها بصيغة 
الجملة كالاستفهام والأمر والإخبار...)) 

2. المعاني الضمنية صنفان : معان «عرفية» ومعان «حوارية؛) أو 
«سياقية؛. تعد معان «عرفية ا معاني المرتبطة بالجملة ارتباطا يجعلها 
لا تتغير بتغير السياقات في حين تعد معان «حرارية؛ المعاني التي تعولد 
طبقا للسياقات (أو المقامات) التي تنجز فيها المجملة. 
من المعاني المتضمنة عرفا المعنى المقتضى (أو «الاقتضاءه)؛ والمعنى 
المستلزم منطقيا أو («الاستلزام المنطقي4). 

أما المعاني المتضمنة المتولدة عن السياق فهي توء 
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عن سياق خاصء والئعاني الناتجة عن العموم لأنها لم تعد مرتيطة 
بسياق خاص أو بطيقة معينة من السياقات. 

يصطلح (جرايس) على تسمية هذين النوعين من المعاني 
الضمنية:الاستلزامات الحوارية الخاصةة و «الاستئزامات الحوارية 


انعممة» على التوالي : 
معني المارات قفوي 
١‏ 
مق ضرع معتى ضمتي 
ٍ حتلح 
- اغتوى القضري عل حواري 
الفوة الاتهيزية الحرفية 
1-1 
- الأقضاء عع عم 
- الامتارئم لتاقي الاستزام لحولرتي 


- اقتضاء : لعمهناتموممم 

ارتبط مفهوم الاقتضاء في فلسفة اللغة العادية بمفهوم الاحالق؛ 
وكان الفيلسوف (فرج) أول من نيه إلى و 
المفهومين حيث لاحظ أن صدق جملة ما متضمنة لاسم علم يقتضي 
أن تكون هذا الاسم العلم إحالة. فاقتضاء جملة كالجملة (1) مثلا : 

(1) مات كيبلير فقيرا. 

هو أن يحمل الاسم العلم «كيبلير» على شخص ما. 

ولاحظ نفس الفيلسوف أن اقتضاء الجملة المثبتة هو نفس اقتضاء 
الجملة المنفية مقايلتهاء بمعنى أن الدلالة المقتضاة حي الدلالة التي 
لاتتفى بتفي الجملة. 
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ويتبين إبقاء النفي على الاقتضاء من المقارنة بين الجملة (1) 
ومقابلتها المنفية (2) : 
(2) ل يمت كيبلر فقيرا (17/7). 


الباء 


بنية عقلية : #رساعيماد عجلاى نهعم 

ينقسم الأساس حسب (ديك 1978) إلى عتصرين اثنين : 
«معجمة و «قواعد تكون المحمولات والحدود». 

يحصل على بنية حملية تامة التحديد عن طريق نطبيق مجموعتين 
النتين من القواعد : 

- قواعد تحديد مخصص المحمول. 

- وقواعد تمديد مخصصات الحدود. 

ينصد بمخصص ‏ لمحمول المقولات التقليدية الدلاث : مقولة 
«الصيغة و مقولتا والجهة؛ و (الزمن». 

وتقوم البنية العامة للحمل على محمول وموضوعات ولواحقء 6 
يتضح من اتمثيل التالمي (133/7). 


ا عحمول | (سن )ا (سج)... ل( ب 


موضوعات لواحق 


١‏ (صن)ء (ص )...لاض د 


حمل 
وفي إطار الاقتصاد في الاواليات الاشتفاقية اقترح (ديك 1989) 
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أن تجمع المعاومات الممثل نا قي البنية الحملية والمعلومات الممثل ها 
تحتية», وتشكل هذه البنية مخل 
القنيل لكل ما تستوجيه من قواعد التعبير لبناء البنية المكونية التامة 
التحديد (11/9). 


بنية واحدة 


بنية دلالية : عمساعبماد عناسمممعة 

تقوم البنية الدلالية حسب النحو الوظيفي على محمول يدل على 
واقعة («عمل» أو دحدث» أو «وضع» أو «حالة» وعدد من الحدود 
تدل على الذوات المشاركة في الواقعة الدال عليها المحمول. هذه الحدود 
بالنظر إنى أهميتبا بالنسية للواقعة؛ صتفان : حدود تسهم في تعريف 
الواقعة ذاتها (كالحد المتفذ والحد المتقيل والحد المستقبل) وحدود 
لا يتعدى دورها تخصيص الواقعة من حيث «الزمان؛ و «المكان» و 
والحاله» وغير ذلك م في الجملة : 

(1) أعطى خالد زينب الككتاب البارحة أمام المكتبة. 


تدل الخدود وخالد» و «زينب» و «الكتاب» على ذوات تقوم 
بأدوار مؤسسة للواقعة الدال عليها احمول «أعطى؛ في حين أن الحدين 
#البارحة؛ و «أمام المكتية؛ يدلان على ذاتين تقومان بدوري التخصيص 
الزماني والمكاني فقط. 

يصطلح في النحو الوظيفي على تسمية الحدود الأول 
«موضوعات» وتسمية الحدود الثانية لواحق. وتقوم البنية العامة 
للحمل على محمول وموضوعات ولواحق (132/7). 


- بنية مكونية : #ماعيصاة امعمنلاحده> 
يقصد بالبنية المكونية البتية الصرفية-التركيبية: ويتم بناء هذه البنية 


عن طريق إجراء التسى الثالث من القواعد وقواعد التعبير» التي تطيق 
طبقا للمعلومات المتوقرة في البنية الوظيفية. 
ويشمل نسق قواعد التعبير مجموعات القواعد الآتية (148/7). 
قواعد ١صياغة‏ الحدود». 
لة الحمول». 


5 

و3 

3. وقواعد إدماج مؤشر القوة الاتجازية. 
4. 

.5 


وقواعد «صيا. 


إقواعد الموقعة. 


وقواعد إستاد التير والتفيم. 


- بنية وظيفية : عمماعسماء لمومااعده5 

اتتقل البنية الحملية التامة التحديد إلى بنية وظيفية بواسطة إجراء 
جمموعتين من القواعد (136/7) : 

أل قواعد إسئاد الوظائف. 
قواعد تحديد مخصص الحمل. 
والوظائف ثلاثة أتواع : 


ب 


وهي العلاقة التداولية التي يحملها المكون الحامل للمعلومة المجهولة 
أو المعلومة المتردد في ورودها أو المنكر ورودها) كا هو الشأن بالنسبة 
تلمكونات «منء و «خالد» و «عزةه و «ليلىه في الجمل (1 أ-ب) 
و2 ثب : (7/و2). 


(1) أ من تغيب اليو 


تتقسم حمولة المعلومات الواردة في جملة ما إلى قسمين : 
اسم معرفتها المتخاطبان كلاما. 

« ومعلومات «جديدة؛ يجهلها الخاطب ويقصد المتكلم اخياره 
1 

أل ويتم القييز بون نمطين أساسيين من البؤرة : (65-64/1) و 
(1/9ت-52). 

ه بؤرة الجديدة. 

٠‏ بؤرة المقابلة. 

على أساس أن الوظيقة الأولى تسند إلى العنصر الحامل المعلومة 
يجهلها المتكلم (في حالة الاستخبار) أو المفاطب (في حالة الاخبار) 
كا هو الشأن في المحاورات التي من قبيل : 

(3) أ ماذا شريت بعد الأكل ؟ 

يسا وفريعة عاض قاقد 


وإن الوظيفة الثانية تسند إلى العنصر الدال على معلومة تقابلء» 
بشكل من الأشكال معلومة يلكها الخاطب. 

ب ل وتنقسم وبؤرة الجديده إلى ورتين اثنتين : 
طلب : وتسند إلى المكون الحامل للمعلومة التي يطلب 
المخكلم من الخاطب أن يده بها 
بوة تتميم : وتسند إلى المكون الدال على المعلومة المقصود 
بها إغناء معلومات الخاطب. 


ويمكن القثيل شذين النوعين م بالمكوتيين «ماقاه و «كأس 
شايه في الجملة (3 أ) و (3 ب) على التواني : 

اج ل توحي المعطيات بأنه من الوارد أيضا القييز بين أنواع 
متعددة من بوّرة المقابلة هي على الأقلء «بورة التحييزة و «بؤرة 
الانتقاءه و ٠بورة‏ التعريض» و هبوْرة الحصره و بؤرة المصادقة» 
(149.148-147/8): ويمكن توضيح هذا التنميط بواسطة الرسم 
الآني 


بؤرة طب ؤرة شي ١‏ الؤرة تجوز يؤ لفل ابؤرة ريض 
- بنية الخد : #سعماة مم11 

الحد استجابة للميداً المنبجي العام المعتمد في اللسائيات 
الوظيفية والقاضي بأن بنية العبارات اللغوية تعكس إلى حد بعيد 
وظيفتها التواصلية. ويمثل في النحو الوظيقي لبنية الحدود في شكل 
سلسلة عن المقيدات تقوم بدور الحصر التدريجي للمجموعة امال 
عليها بواسطة عملية الحصر هذهء يتم تعيين الخال عليه» أي جعل 
الخاطب يتعرف بطرق تدريجية على الذات التي يقصد المتكلم الاحالة 
عليباء مثال ذلك الجملة (1). 


(1) أس نح الطالب. 
ب أي طالب ؟ 
جل تجح الطائب الذي كان يسكن البيت المجاور. 
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حيث يعد الحد «الطالب الذي يسكن البيت الجاوره مركبا عن 
حاصرين انين : 

:الطالب؛ و «الجملة الموصولة» الذي كان يسكن البيت المجاور 
«اللذان يقومان بدور التقييد التدريبي للمجموعة اليل عليها الحد 
بكامنه؛ يتكون الحد بصفة عامة ‏ حسب الفط من القثيل للحدود 
المعتمد في انحو الوظيقي ‏ من العناصر التالية روكت 

مخصصات الحد أو مجموعة الخصصات. 
مقيد أو سلسلة من المقيدات. 


العاء 


- تأويل : «منسموماعة 

المقصود بالتأويل العملية (أو مجموعة العمليات) الذهنية التي يقوم 

بها المتلقي (خاطبء مستمع؛ قارىء...) لادراك معنى عبارة لغوية 
ها (ونص ‏ جملة ‏ جزء من الجملة...) منجزة في مقام معين. 

ولادراك معنى العيارة اللغوية» يتوجب؛ بوجه عام؛ الوصول إلى 
فحوى العبارة ذاتها من جهة وإلى قصد التلفظ بها من جهة ثائيقة 
مفادها أن عملية التأويل يجب أن تنصب في الأحوال العادية على 
انحتوى القضوي للعيارة وعلى القوة الانجازية المواكبة له معا 

وتتم عملية التأويل بنجاح كامل حين تحصل الممائلة بين العناصر 
الغلاثة التاا 

لاقهم المتلقي. 

اب دلالة المبارة. 


اج ل قصد المتكلم. 
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ا بين الرسم التالي : 


تأويل تاجح : فهم > دلالة العبار: 


قصد. (140/10). 

- تصدير : مسامعم امصمت 

من خصائصه : يتسم المكون المتصدر بكوته مكونا داخليا يشكل 
عنصرا من عتاصر الحمل؛ وبكونه كذلك متلا لموقع داخلي» أي من 
امواقع المعمية إلى الحمل ذاته» ولو كان هذا الموقع متقدما على موقع 
الفعل : 

(1) هتداء يعشق غالد (ينبر هندا). 

ومن السمات الميزة للمكون المتصدر في الجملة (1) أنه لا يربط 
ضميرا داخل الحمل: أي ضميرا يحاوله متلا للموقع الذي كان من 
الفروض أن يتموقع فيه لو لم يتصدرء إلا في التراكيب (المسماة 
«اشتغالية» تقليدا) التي من قبيل (2) : 

(2) هندا يعشقها خالد. 

و تخضع عملية التصدير عامة لقيدين : 

أل قيد يتعلق بطبيعة المكون المصدر. 

ب قيد يتعلق بالموقع الذي يحتله هذا المكون. 
(125-124/8) 

- تنغم 1 ووتعممام1 


يتضمن ما يسمى البعد الصوتي «الفوق-قطعي؛ للعبارات الغو 
مجموعة من الظواهر أهمها ظواهر النغمة والتير والتتغيم. 


أ من المرجح أن للقوة الانجازية الغلبة على صيغة الجملة قي 
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تحديد التتغمء مما يدعم هذا الافتراض أن الجمل الاستفهامية الدالة 
على غير السؤال تأخذ تتغيما مالفا للتغيم الذي يواكب الجمل 
الاستفهامية و كا يتبين من المقارنة بين طرفي الزوج الآني : 

(1) أ هل عاد خالد من السغر 1 

بن هل يستوي العالم واجاهل/ 

حيث تشير العلاقات ١‏ و / إلى التتغيم الصاعد والتنغهم النازل 
بالتوالي. 

ب حين تكون للجملة قوة اتجازية واحدة (- القوة الحرفية) 
فلا إشكال حيث حدد التنغيم وفقا هذه القرة. 
ج ‏ أما حين تتوارد على الجملة الواحدة قوتان انجازيتان حرفية 
ومستازمة فينظر في العلاقة بين القوت 

1. إذا كانت القوة المستلزمة ثانوية بالنسبة للقوة الحرفية كانت 
الغلبة في تحديد التنغيم للثانية على الأولى. 


2. وإذا كانتا متساويتين (وهذه من الحالات الناذرة) اقتسمثت 
السمات التنغيمية. 

3. وإذا جاوزت القوة المستلزمة القوة الحرفية أهمية أو أقصتها 
إقصاء (يأ يحدث في حالات التحجر القصوى) فإنها هي التي تحدد 
التتغيم أو تكون ا على الأقل ‏ الغلية في تحديده. 

الجيم 

- جملة : معمعيممة 

يفصد بالجملة كل عبارة لغوية تتضمن حملا (نوويا أو موسا 
ومكونا (أو مكونات) خارجيا (27/6). 

وتنقسم الجملة من حيث عدد الحمول التي تتضمنها إلى قسمين : 
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جملة «بسيطة» وجملة «مركية» تتتمي إلى القسم الأول الجمل التي 
تتضمن حملا واحدا في حين تنتمي إلى القسم الثاني الجمل التضمنة 
لأكثر من حمل واحد. 
٠‏ الجمل البسيطة : وهي الجمل التي تتضمن حملا واحدا 
صسأاحي 
(1) أ عاد علي من الكتاب. 
ب خالد: تزوجته هند. 
اج قابلته البارحة» بكر. 
الجمل المركبة : وهي الجمل التي تتكون من أكثر من حمل 
كا هو الشأن في المجمل (2 أج). 
(2) أ زارني الرجل الذي قابلناه أمس. 
ب ل بلغ عمرو خالدا أن هندا غادرت الرباط. 
ج جح خالد ورسبت هند. 
وتتألف الجملة البسيطة من مكون أساسي ثابت. الجمله 
ومكونات «داخخلية؛ تضاف اختياراء إلى يمين الحمل أو إلى يساره 6 
هو شأن المكونين «خالده و «بكره في الجملتين (1 ب و (3 ج) 
بالتوالي : 


من حول مدية 
مول اعتراضية | مول مطوقة ‏ مول ريا جمول حلود ‏ حمل عاضر جدود 
حول موضوعات حول الواحق 


حمرل موصولية حول غر موصوية ون موصولية مول غم موصولية 
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الحجاء 


- حك : نم1 

الحد بنية منطقية دلالية وتتضمن مخصصا (أُو مخصصات)» 
اوسلسلة من المقيدات التي تقوم بدور تقيبد مجموعة الذوات التي يكيل 
عليها الحدء وهذه البنية تحمل و تحدد دور الخال عليه في 
الواقعة الدال عليها النمحمول ووظيفة تركيبية تداولية إذا اقتضى الخال» 
وإن هذه الوظائف يمكن أن تسد داخلى البنية إلى حد المقيدات. 


يتألف الحد إما من مقيد واحد أو من مقيدات متعددة» ويرد عادة 
المقيد الأول اسما كأ هو الشأن في المقيد «فتاةه في البنية (1) : 

(1) قابلت الفتاة الجميلة المجتهدة. 

في حين ترد المقيدات الأخرى إما صفات أو جملا كا في الجملة 
(2) حيث المقيد الثاني جملة موصولية : 

(2) قابلت الفتاة التي حيتنا أمس. 

في الحالة الأولل؛ يكون المقيد الوحيد «رأس» المركب إذ لا مقيد 
آخر بنازعه هذه الخاصية أما في الحالة الثانية» حالة تعدد المفيدات 
داخل الحد الواحده فإن المقيد الأول هو المقيد الذي ينتقي رأسا 
للمركب في حين تأخذ المقيدات الأخرى وضع «الفضلات» 


.)149/7( 

- حدود مس1 

يمكن تقسم الحدودء با إلى طبيعتها إلى حدود «بسيطة» 
و حدود «معقدة»» ويقصد بالحدود البسيطة؛ الحدود التي تقوم على 


اسم عادي (غير مشتق) يرد منفردا أو مصحويا بمقيدات أخرى : 
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أقبل الصيف. 
اب طيع كتاب خبائد. 
اج ب تغيب الطالب المجتهد. 
ويقصد في مقابل ذلكء بالحدود المعقدة. الحدود التي توافر فيها 
إحدى الخاصيتين التاليتين (39/8 -40). 
1. أن تشكل في حد ذابها حملا كاملا. 
2. أن تتضمن حملا قاهم الذات. 


الحدود 
١‏ 
بسيعلة معقدة 
تكن بكخت 
و متضمنة لحمول 
| ا دل ا 
افعلية امساماة غعلية عسماة 
| إٍ 
مصدر ل 1 
1 اسم فاعل اسم قاعل 
| اسم مفعول اسم مقعول 
أ صفة مشية صفة مشبهة 


والحدود بالنظر إلى أعميتها بالنسية للواقعة الدال عليهاء توعان : 
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حدود موضوعات. 

٠‏ حدوه لواحق. 

تعد موضوعات الحدود التي يستلزمها تحقيق الواقعة ذاه كالحد 
المنفف والحد المتقيل والحد المستقبل (بالنسبة للمحمولات ذات ثلاث 
علات). 

وتعد لواحق الحدود الدائة على التخصيصات الإضافية لتحقيق 
الواقعة كالحد الزمان والحد المكان والحد الأداة وغير ذلك (9/6). 

هل فيه 

شل في النحو الوظيفي للعالم موضوع الحديث (سواء أكان عالم 
الواقع أو عالما من العوالم الممكنة) في شكل «حمل» بتألف من 
«محمول» وعدد معين من «الحدوده ويدل المحمول (الذي يمكن أن 
ينتمي تركيبا إلى مقولة الفعل أو مقولة الاسم أو مقولة الصفة على 
دواقعة وتكون الواقعة إما دعملا» أو وحدثاء أو دوصفاء أو وحالة». 
أما الحدود فتدل على المشاركين في الواقعة مثال الجملة (1) : 

(1) شرب خالد شايا البارحة في المقهى. 

يدل محمول الفعل «شرب» على واقعة «الشرب» بينا يدل الحدان 
الأول والثاني على متغذ الواقعة ومتقبلها والحدان الثالث والرابع على 
الظرفين الزماني والمكاني المتحققة فيهما الواقعة الدال عليبا امول 
(32-31/7). 

وتقوم البنية العامة للحمل على محمول وموضوعات ولواحق» وعل 
أساس الموضوعات وحدها تُصِنّف المحمولات إلى : (133/7). 


- محمولات «أحادية؛ (ذات موضوع واحد). 
- محمولات «ثنائية» (ذات موضوعين). 


- محمولات 'ثلاثية؛ (ذات ثلاث موضوعات). 

ويتكون الحمل في حد ذاته من ثلاثة عناصر أو حمول فرعية» 
عي : 
الحمل النووي: والحمل «المركزي» والحمل «الموسع». وتقوم بين 
عناصر الجملة هذه علاقات سلمية إذ أن كل عتصر يعد إطاراً يديج 
فيه العنصر الذي يسلفه» فالحمل التووي يدج في إطار الحمل 
المركزي. والحمل المركزي يدح في إطار الجمل الموسع / والجمل 
الموسع ككل يديج في إطار القضية الني تدمم في إطار القوة الاتجازية 
(11/9) و (8/6). 


- حمولة إنجازية : هما ومعموناسصهاار 
يقصد بها ما يواكب عبارة لغوية ها من قوى إنجازية باعتبار 
الطبقات المقامية التي يمكن أن ترد فيها هذه العبارة. 


لنفرض أن الجملة (1) واردة في مقام تحمل فيه كقوة انجازية مجرد 
السؤال: وأن الجملة (2) مقصود بها استدراج الخاطب إلى مصاحبة 
المتكلم إلى المسرج : 

(1) من في البيت ؟ 

(2) هل تصاحبني إلى المسرح © 


تنحصر حمولة (1) الانجازية في مجرد قوتها الانجازية الحرفية 


«السؤال» في حين أن (2) تحمل بالإضافة إلى السؤال «قوة انجازية 
مستلزمة مقاميا يمكن اعتيارها اتماسا (22/9). 


الجاء 


- خطاب : عبامعواط 

الخطاب بمعناه الواسع» كل نص متناسق» وقد يككون قصة أو 
حوارا أو محاضرة أو غير ذلك. ويفاد من هذا التعريف أمران : 
ة التخاطب لا عملية التخاطب 


ان الخطاب مقصود به هتاء 
قاتها. 

« وانه يحيل على كل مجموعة من العبارات تشكل مجتمعة» وحدة 
متكاملة» ومن مميزات الخطاب, باعتباره نصا متناسق» يناؤه السلمي 
(132/9). 


الذال 


- ذيل : نم3 
يعد ذيلا كل مكون يقوم بدور تعديل أو توضيح أو تصحيح 
معلومة من المعلومات الواردة في الجملة المتقدمة عليه. 
وتقوم المكونات وخائد» و «عملهه و «بكرم بهذه الأدوار الثلاثة 
في الجمل (1 أسج) : 
(1) 1 قايلت أخاهء غالد. 
ب ب بهرني عمروء وعمله. 
ج ل زارني البارحة خالد بل يكر. 
ويعسم المكون الذيل بالخصائص الأساسية التالية : 
1. بلي المكون الذيل في عملية التخاطبء الخطاب ذاتهء إذ إن 


الغرض منه التعليق على معلومة واردة في الخطاب السايق لتوضيحها 
أو تعديلها أو تصحيحها. 

2. انعكاما لدور المكون الذيل في عملية التخاطبء يحل هذا 
المكون الموقع الموالي للحمل.. ويعكس ترتيب المكون الذيل في الجملة 
ما بميزه عن المكون المبتدأ الذي يتل الموقع المتقدم على الحمل نظرا 
الدوره في عماية التخاطبء المغاير لدور الذيل. 

ويم هذا المييز رقض أي مسوغ لاعتبار الميتدأ والذيل مكونا 
واحدا حاملا لوظيفة واحدة متموقعا في موقعين مختلف. 

3. الذيلء شأنه في ذلك شأن المبتدأ أو المنادى» مكون نخارجي 
بالنظر إلى الحمل إلا أنه لا يستفل عنه» ويتجى ارتباطه به في 
خاصيتين : خاصية الربط الاحالي» وخاصية الاعراب 
(236-28/7). 


السين 


- سات : ممميممة) #«لعم عام 

إن السمات التي من قبيل #حي؛ و وإنسان» وغيرهما ليست مات 
ممردة مستقلة عن اللغات... وإنما هي وحدات معجمية (محمولات 
كباقٍ المفردات) ملموسة تنتمي إلى اللغة موضوع الوصفء ويمثل 
ها في مداخل معجمية كباتي الوحدات المعجمية الأخرى. والحكمة 
في ذلك حكمتان : 

أوفما: الاستجابة للمبداً المنبجي العام القاضي بتقييد تجريدية 
الجهاز الواصف ما أمكن كي لا يغرق في الابتعاد عما يشكل 
خصائص كل لغة. 


ثانيهما : الحافظة على نسقية المعجم بحيث إذا خلت لغة ما من 
مقردة ما فإن هذه المفردة لا يمكن إيرادها كسمة اتتقالية لأي مغردة 
أخرى من تلك اللغة (79/10). 


- مياق : امم 

مجموعة من العبارات التي تسيق عبارة ما ومجموعة العبارات التي 
تليها في نص ما 

إذن هو سلسلة من البنيات التحتية للعبارات التي تؤلف النص» 
وتعد سياقا تحنيا لكل بنية تحتية سلسلة البنيات السابقة» وسلسلة 
البنيات الاحقة - القالب النحوي - (47/10). 


الفاء 


- فاعل : اءمزهمه 

الفاعل وظيفة واردة في اللغة العربية إذ أنها تلعب دروا في الربط 
بين البنية الحملية والبنية المكونية ويروز ورود الفاعل في هذه اللغة 
أنه يمكن أن يسند لا إنى الموضوع المنفذ (أو القوة أو المخوضع أو 
الحائل) والموضوع المتقبل والموضوع المستقبل فحسبء بل كذلك 
إلى الحدود اللواحق كالحد الحدث أو الحد الزمان, أو الحد المكان.. 
ويروز كذلك ورود هذه الوظيفة بالنسبة للرصد الكافي لخصائص 
اللغة العربية أنها تحدد رتية المكون المسندة إليه إعرايه... 

الفاعل في النحو الوظيفي قم على مفهوم الوجهة إذ أن هذه 
الوظيفة تسند إلى الخد الذي يشكل المنظور الرئيسي للوجهة المنطلق 
منها في تقديم الواقعة الدال عليبا المحمول. 


ويسند الفاعل إلى سائر موضوعات المحمول ؟ يسند إلى بعض 
الحدود واللواحق إلا أن إسناده إلى هذه الموضوعات واللواحق يخضع 
السلمية دلالية معينة: سلمية تقوم على الوظائف الدلالية التي تحملها 
الموضوعات اللواحق. قالفاعل يسند بالدرجة الأولى إلى الحد المنفذ 
(أو حد الحدود المحافظة له)» ويسند بالدرجة الثانية إلى حد المتقيل 
إذ لم يكن في الحمل حد مستقيل. أما إذا ورد الحد المتقيل حد 
مستقبل فإن هذا الحد هو الذي يأذ الوظيفة الفاعل.. 
الفاعل إلى الحد المتقبل أسبقية على الحدود اللواحق إذ بمتنع أن ينتقي 
اللفاعلية حد حدث أو حد زمان أو حد مكان في جملة' وارد فيها 
حد متقبل. 

ويروز تقدم الموضوعات على اللواحق في سلمية استاد الفاعل أن 
اللواحق بخلاف الموضوعات, تأخذ هذه الوظيفة بشروط كشرط 
#التصر فو وشرط «التخصيصء. فالاحق لا يمكن أن يكون فاعلا 
إلا إذا كان ومتصرفاة, 

على أساس هذه الملاحظات يتم اقتراح صوغ سليمة إسناد الفاعل 
على النحو التالي : (200-199/7). 

سلمية إسناد الفاعل : 
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القاف 


- قرة أنجازية : ععيه؟ وبعدمناسحمالا 
القوة الانجازية التي يمكن أن تواكب العيارة اللغوية قوتان : 


وميز بين هانين القوتين على أساس أن القوة الأوثى مدلول عليها 
بطريقة مباشرة بصيغة العبارة» في حين أن القوة الثانية تتولد عن الأولى 
طبقا لمقتضيات مقامية معينة (91/9). 


اللام 


- لحن : ولمع فعمسصمهمن 

٠ )1(‏ شرب الطفل خيزاء 

مواطن اللحن في ج (1) هي العلاقة بين المحمول «شرب» الذي 
يقتضي في موضوعه الثاني سمة «السائل؛ والموضوع «خيزاه الذي 
تتوفر فيه هذه السمة. 
وقد اختلف في طبيعة ما يتسبب في لحن الجمل التي من قبيل 
(1) وأدى هذا الاختلاف إلى اتخاذ أحد الموقفين : 

1. يقوم الموقف الأول على فكرة أن لحن هذا الضرب من 
التراكيب من لغوي صرف كامن في العلاقات البنيوية القائمة بين 
امول وموضوعاتهء أي بين خصائص امحمول وخصائص 
الموضوعات» ويترتب عن هذا الطرح أن هذه الخصائص يجب أن 
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ترصد داخل العبارة 
من الاطار الحملي الآفني : 
(2) ش راب (قعل) ف إس, : س زحي)) منف 
(سء (سائل)) متق 
حسب هذا الموقف, يكمن لحن الجملة (1) والجملة (3) : 


تفسها (في شكل قيود اتتقاء) ؛ كا يتيين 


(3) - شرب القلم غاياء 

في أن الأول تخرق القيد «سائل» المقتضى من الموضوع المتقبلء 
.وأن الثانية لا ترضى القيد دحي» المفروض توفره في الموضوع المنفذ. 

2. أما الموقف الثاني: فيصدر عن الطرح التالي : لا يكمن لحن 
الجمل التي من قبيل. (1) و (3) في خخرق علاقات لغوية صرفة» 
وإنما يرجع إلى خط في ما نعرفه عن العالم الخارجيء فاللحن؛ هنا 
معرني وليس لغوي. طبقا نذا الطرح فالجملتان (1) و (3) جملتان 
سليمتان تمام السلامة لغوياء ولكنبما غرييتان من حيث إنهما تثبتان 
أمرين بتناقضان وما نعرفه عن العالم الخارجي (أن القلم لا يشرب 
شايا وأن الخبز من الأشياء التي لا تشرب وما تؤكل). وأغلب 
النغويين تبتوا هذا الطرح. (76/10). 


- لغة : عودسهمم1 

بنية أو نسقى من الخصائص الصورية (صونيةء صرفية» تركيبية؛ 
معجمية) ومن مقوماتيا كذلك أنها تؤدي وظيفة معينة داخل البشريةء 
اللغة. إذنء بنية وأداة في ذات الوقت 

والوظيفة الأساسية للغة هي التواصل بون مستعملها (14/10) 
و (10/8). 


اليم 

- مبعدا. : مسعمة 

يعرف المكون البتدأء في اللغة الطبيعية بوجه عام بأنه «المكون 
الدال على محال الخطاب الذي يعتير الحمل بالنسية إليه وارداف» كم 
هو الشأت بالتسبة للمكون زيد في الجملة (1) (115-114/1). 

اج - 1. زيده قام أبوه. 

ويمكن القثيل لبنية هذه الجملة تمثيلا أوليا كا علي : 

2. زيد زقام أبرم] 
معدا جما 


ومن الخصائص الأساسية للتراكيب البتدئية (أي التراكيب 
المصدرة بمبعدأ) ما يلي : (235-232/7). 

1. يشكل البتداأ مكونا خارجيا بالنظر إلى الحمل. وتتجق 
خارجيته في أنه يدخل في ممال «عمل؛ محمول الحمل. فهذا المحمول 
لا يسند إليه وظيفة دلالية ولا وظيفة تركيبية» إذ أنه لا يدل على 
أحد المشاركين في الوافعة» ولا يدخمل في حيز الوجهة المنطلق منها 
في تقديم هذه الواقعة بخلاف العتاصر المنتمية إلى الحمل؛ أي حدوده 
والمبتداً يظل خبارجا عن حيز القوة الانجازية التي لا تنصب على عمل 
الحمل وحده (تحموله وحدوده)» دليل ذلك أن المككون المبتداً لا يمكن 
أن يشكل المكون المستفهم عنه في الجمل الاستفهامية ولو تقدمه 
مؤشر الاستفهام...) 

2. خارجية المكون المبعدا بالنسية للجمل الموالية لا تعني أنه 
مستقل عنه الاستقلال تامة» فهو مرتيط به بواسطة رابطين : رابط 
تداولي ورابط ينيوي. 


تخضع علاقة المبتداً بالحمل ليداً الورود المنصوص عليه في تعريف 
المبتدأ ذاته» دليل ذلك أن حرق هنا الميتدأ يؤدي إلى جملة لاحنة. 

3. يشترط في المكون المبتداً أن يكون 
الشرط تنتج عنه تراكيب ميتدثية لاحنة. 

4. يأخذ المكون المبتدأ. يحكم كوته خارج الحمل: حالته 
الاعرابية بمقتضى وظيفته التداولية ذاتهاء الحالة الاعرابية التي تسند 
إلى المكون المبتدأً» بوجه عامء هي الحالة الاعرابية الرفع. 

5. يحتل المكون المبتدأ باعتباره مكونا نخارجيا أحد المواقع 
الارباضء الموقع م2. ويعلل احتلاله هذا الموقع وظيفيا بأنه المكون 
الدال على حال الخطاب أي على ما يجب تحديده قبل اتجاز الخطاب 
ذاته. أما إذا تأر عن الحمل ا في الجملة (3): فإنه يصبح إذاك 
مكوناً يحمل وظيفة أخرى خلافا للمعتمد السائد في القديم وفي بعض 
النظريات اللسانية المعاصرة غير الوظيفية : 

(3) زاره خالد محمد. 


محيلة»... وفرق هذا 


- هيدا التعارت : عامكممم +«اتسعوممت. 

يرى (جرايس) أن كل حوار يقوم على مبدأ» يخضع له كل من 
المتحاورين اسهامه في الحوار وهو ما يسميه «مبدأ التعاون» ويتفرع 
عن هذا الميدأ العام قواعد أربع «قاعدة الكم» و «قاعدة الكيفاو 
«قاعدة الورود» و «قاعدة الكيفية؛ تضبط التخاطب في المقامات 
العادية ويقترح (جرايس) أن توصف ظاهرة الاستازام التخاطبية 
انطلاقا من مبداً التعاون والقواعد المتفرعة عنهء باعتبار أن مصدر 
الاستلزام هو الخرق المقصود لاحدى القواعد الأربع مع احترام الميدأ 
العا مبداً التماون (95/2). 
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يصاغ المركب 


الحو الوظيفي في تقل البنية الحملية وظ 
التقل بواسطة إجراء قواعد التعبير التي تضم خمس جموعات من 
القراعد : (52-51/8). 

أ قواعد صياغة المركيات. 

ب ل قواعد صياغة المحمول. 

ج ‏ قواعد إدماج المعلقات (وأدوات أخرى). 

د ل قواعد الموقعة. 

ه ‏ قواعد إستاد التبر والتنغم 

- محمول : عملم 

يتكون محمول كل حمل من حمول وعدد معين من الحدود ويعير 
امول عن «واقعة؛ في حين تدل الحدود على الذوات التي نساهم 
في الواقعة من حيث تحقيقها والظروف اغيطة بتحقيقها (9-8/6). 

- مجاز : #رمهممعود 

ج ‏ 1. كان خالد أسدا في المعركة. 

نفترض أن الخاطب بهذه الجملة يتمكن من تأويلها على الشكل 
لاني : (29.28.27/10). 

1. يمده القالب النحوي بالمعلومات اللغوية : 

دلالات المفردات الواردة في الجملة. 

ب ب العلائق التركيبية القائمة بينهما (- كون «أسده محمولا و 
«خالده فاعلا «المعركةة لاحق مكاني.. 


0 


ج ب العلائق الصرفية (الجهة : تام الزمن : الخضي). 
د العلائق التداولية (كون الجملة خبرية وكوت «خالدة محورا 
3 

2. ويمده القالب المعرقي بما يقتضيه التعرف عل الشخص الذي 
يميل عليه الاسم وخخالده كا يوفر له ما يمكنه من تأويل الألف والام 
في الاسم «المعركة» على أنها دعهدية» أو على «ذكرية». 

3. ويتوقف المؤول عند العلاقة بين المحمول «أسداء والموضوع 
الفاعل «خالد» التي تتسم بالغرابة بالتسبة للقالب النحوي وبالنظر إلى 
القالب المعرفي. فمن قيود التوارد التي يفرضها المحمول «أسداه على 
الموضوع الفاعل أن يتسم بسمة «حيوان» (حي غير إنسان) وهو فيد 
بنع من حمل هذه المفردة على أية مفردة دالة على الانسان > هو 
الشأن بالنسبة لا ورد في الجملة (1). 

ومن المعارف العامة لدى مستعملى اللغة الطبيعية أن الانسان 
والأسد ينتميان إلى نوعين مختلفون وإن تاسرا من حيث الجدس لا يبون 
عقلا أن يتخذ أحدهما وصفا للآخر. وبالرغم من ذلك لا يعد 
امخاطب الجملة (1) جملة لاحنة .بل يتعدى ذلك إلى تأويلها على 
أساس أن العلاقة بين المفردتين المعنيتين بالأمر علاقة مجازية تقوم على 
نقل إحدى سمات الأسد - وهي الشجاعة ‏ إلى خالد. السؤال 
الوارد هنا هو التالي : ما الذي يؤهل الخاطب إلى إدراك العلاقا 
النجازية وإعطاء العبارات التي يرد فيا هذا الضرب من العلاقات 
التأويل واللاام ؟ 

يمكن الاجابة على هذا السؤال في إطار افتراضين أثنتين : 

1. لا يمكن أن نفترض أت ما يؤهل الخاطب لذلك تفاعل بين املكات 
اللغوية والمعرفية والمنطقية. وي إن صح هذا الافتراض» رصد 


و «أسداه بؤرة. 
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العلاقة لمجازية بواسطة القالب النحوي والقالب المعرني والقالب 
المنطقي التي تتفاعل. في هذا الباب. على الشكل التالي : 5 
العلاقة بين المقردتينء في القالب التحويه على أساس أنها تخرقف 
قيد توارد ويمد القالب المعرفي الموول بمعلومة أن الأسد والانسان» 
عل تباينهماء يمكن أن يتألقا من حيث بعض الصفات كالشجاعة 
ويمكن للمؤول أن يتوصل إلى أن المراد بالعبارة (1) وصف غالد 
بالشجاعة عن طريق استدلال منطقي يستعمل المعلومتين الواردتين 
في القاليين النحوي والمعرني. هذا الاقتراض يذهبء» ؟ يمكن أن 
نلاحظ في الاتجاه الذي ذهب فيه سورل (سورل 1979). ومن 
مستلزماته أنه يعفينا من إضافة القالب الشعري إلى القوالب 
الخمسة على اعتبار أن الخطاب المجازي لا يقتضي ملكة قائمة 
الذات مستقلة عن الملكة اللغوية. 

٠‏ يمكن أن نفترض في المقايل أن الظواهر المجازية بصفة عامة» بما 
فيبا الظاهرة الممثل ها في الجملة (1) من اختصاص قالب مستقل» 
القالب الشعريء على اعتبار أن المجاز من جوانب اللغات الطبيعية 
التي تقتضي لدى مستعمل اللغة ملكة قائمة الذات مختلفة عن 
ائلكة اللغوية الصرف وإن كانت تتفاعل معها (ومع غيرها من 
الملكات). في هذا الاتهاه تصبح العلاقات المجازية ‏ كالعلاقة 
القائمة بين المحمول والموضوع والفاعل في الجملة  )1(‏ من 
اختصاص القالب الشعري الذي يمكن أن يستعين على وصفها 
بقوالب أخرى إضافة إلى القالب النحوي في هذا الاطار يمكن 
تصور هذا القالب على أنه مجموعة من المبادىء ونسق من القواعد 
يضطلعان برصد الظواهر المجازية باختلاف أثماطها وبوصف ما 
يشكل «أدبية؛ الخطاب الأدبي بوجه عام. 
وتجدر الاشارة» بهذا الصددء إلى أن القالب الاجهاعي ‏ أيا كان 
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الاقتراض التبنى ‏ دورا في وصف الظواهر المجازية: إذ أن هذه 
الظاهرة اللغوية» تخضع إلى بحد بعيد للعوامل 
الاستعارات السائغة في ثقافة ما لا تسوغ ضرورة في غيرها من 
الثقافات» فالاستعارة الواردة في الجملة (1) مثلاء قد لا نجد ها تظيرا 
في الثقافة الغرتسية حيث من المستبعد أن يشيه الانسان بالأسد 
الشجاعته : 


(2) عالتقتقط ها ة عدا من اتقة مول 

ويتضح هذا جاليا حين نقارن بين الجملة (3) ومقابلتها الفرنسية 
0: 

(3) هند قمر ! 

(4) عمن! عه ات عامملح" 

- محخور : علوم 

إن الوظيفة التداولية احور هي الوظيفة التي تسنده حسب 
مقعضيات القام, إلى الحد الدال على الذات التي تشكل «محط 
الحديث» داخبل الحملء وفي ما يني مجمل ختصائص المكون المحور في 
اللغة العربية : (240/239/7). 

]. يسند المحورء في الحمل ذي امحمول الأحادي (المحمول ذي 
الموضوع الواحد) إلى الموضوع الوحيد بطريقة آلية يا في الجملتين : 
كليب). 

(1) 1 عاد الجتود. 

ب ل طريت هند. 

أما بالتسبة للحمل ذي المحمول النوني الموضوعات فإن المحور يسئد 

حسب مقتضيات المقام إلى أي موضوع من موضوعات الحمل» 


فا جور في الجماتين (2 ب) و (3 ب) الموضوع المتقبل والموضوع 
المستقيل بالتوائي : 
(1)2- من أغلق الباب ؟ 
ب أغلق الباب يكر. 
(3) أ من منح خالد مالا ؟ 
ب متح خالدا مالا مدير الشركة. 
بل يمكن أن يسند احور إلى حد من الحدود اللواحق كا هو الشأن 
في الجملة (4 ب) حيث المحور اللاحق الزماقي : 
(4) أ من تغيب اليوم. 
اب ل تغيب اليوم عمر. 
إلا أن ثمة اتجاها... يتزع بمقتضاه المكون الفاعل إلى استقطاب 
الوظيفة احور لما بين الفاعل والمحور من حمات مشتركة : 
سليمة إسناد وظيفة انحور : 


2. بمتاز المكون المحور في مستوى الاخيارية» أنه يحمل 
معلومة «معطاة» يتقاسم معرقتهما كل من المتكلم والخاطب. 
لهذا السبي. يلاحظ أن هذا المكوت يتزع إلى احتلال أحد المواقع 


الأولى في الحمل طيقا لميداً تقدم المكونات الحاملة للمعلومات المعطاة 
على المكونات الحاملة للمعلومات الجديدة. 

يحل المحورء في اللغة العربية» موقعين خاصين : الموقع صدر 
الحمل الموقع مي واموقع المتوسط بين موقعي القاعل والمفعول» 
الموقع م طبقا لقاعدة الموقمة (5). 


رع سه م 


3. يربط المكون احور إحالياء داخل الحمل؛ موقعا قار 
الذي كان من المفروض أن يتل بموجب وظيفته التركيبية أو وظليفته 
الدلالية. 

4. ثمة نظريات لغوية قديمة وحديثة لا يتم فيها الفييز بين الوظيفتين 
التداوليتين البتداً وحور مع أن لهاتين الوظيفتين على ما يؤالف بينهماء 
سمات مهايزة (69/1 و 109). 


مخصصات الخدود : ورواسعم0 نم1 

يعد مخصصا للحد كل عنصر يقوم بدور تحديد أو تسوير أو تعيين 
ما كيل عليه الحدء أي الذات لأو مجموعة الذوات) التي يدل عليها 
الحد اتخصصات التوافرة في اللغة العربية للقيام بهذه الأدوار الثلائق 
هي : المعدات والأسوار وأدانا التعريف والتتكير و «المشيرات؛ (وأسماء 
الاشارة»). 

أل المعدات» من حيث تحققها السطحيء مفردات قائمة الذات 
كأسماء الأعداد «ثلاثةة و وأربعة؛ و وخمسة»... وتواحق تلحق بالاسم 
المعد كلاصقة المثنى ولاصقة جمع المذكر السالم مثلا (...) 

ب - تعد أسواراً الخصصات التي تتحقق في شكل المفردات التي 
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من قبيل #كل» نو دجميع» و «بعض». وهي أسوار «كلية» بو أسوار 


الابعضية. 


ج - الأداة المدروج على اعتبارها أداة تعريق في اللغة العربية» 


واللام ‏ ويقابل» عادة ينها وبين الأداة الصفر (ني حالة 
دخول الألف واللام على الاسم). 

وبيدو أن ما يقابل الألف واللام هو التنوين (أُو بعض أتواع 
النوين) إذ أن هاتين الصرفين تتعاقبان على نفس الإسم بحيث يمتنع 
تواردها (..). 

د الإشارة إحالة على ذات (أو واقعة أو فكرة...) معينة لها 
وجود إما في المقام التخاطبي أو في السياق (37/36/8). 

- مطارعة : موامامهمجم 

يققصد «بالمطاوعة» المعنى المدلول عليه في التراكيب التي من قبيل 
الجملة : 

(1) اتكسر الكأس. 

تصاغ المحمولات الدالة على المطاوعة على الأوزان «اتفمل» 
و ؛افتعل؛ و «تفعل»» وترد بعض محمولات المطاوعة على الأوزان 
«تفاعل؛ و «استفعل؛ و «أفعل» إلا أن هذه الأوزان الثلاثة ذات انتاجية 
محدودة» وحين يتعلق الأمر باشتقاق الحمولات الدالة على المطاوعة 
فإذا صاغ اشتقاق أفعال معدودة عن طريق هذه الأوزان >الأفمال 
تباعد» و «استراح؛ و «انسل» و وابشرهء فلا يمكن تعميمه بالنسبة 
لأفعال أخرىء ويتبين ذلك من لحن الجمل الآنية : 

(1) أ *تصارف خالد (-) (اتصرف غالد). 

اب ب استكسر الكأس (حم (اتكسر الكأس) 
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اج ل سكبت هذا الماء (-) فانسكب الماء. 
» فأسكب اللماء. 
المحمولات الموصوغة على الأوزان الثلاثة يمثل لها كباقي المحمولات 
المصوغة على أُوزَان منتجة قي المعجم ذاته. (88/5 و 95 96) 


- معجم : «ممنجمة 

يعد المعجم مكونا أساسيا من مكونات القالب النحوي في نظرية 
النحو الوظيفي (ش هو الشأن في النظريات اللسانية الأخرى» خاصة 
تلك التي تعجه اتجاها معجميا). فهو الأساس باعتباره يشكل 
«اغفزون» الذي يمد المكونات الأخرى بالمادة المفرداتية؛ وهو الأساس 
كذلك إذ أن المدخل المعجمي باعتباره بنية» صورة مصغرة أولى لبنية 
الجمئة ككل (13/10). 

ويجب القييز بين إشكالين اثنين : إن أردنا أن نرصد الرصد الكافيٍ 
الاطرادات التي يخضع لما المعجم في اللغات الطبيعية : إشكال «تكوين 
المفردات», «وإشكال الا: يتعلق الإشكال الأول بالكيفية التي 
تكون بها المفردات أصولا كانت أمٍ فروعا (مشتقة)» ويتعلق الإشكال 
الثاني بالفرز داحل مخزون المفردات المنوفرة في اللغة بين المفردات 
الأصول (المتعلمة كا هي)؛ والمقردات الفروع (المشتقة طبقا لقواعد 
منتجة تزامني) (14/5). 

تعد المفردات أصولا 5 المصوغة 
على الأوزان الأربعة عله و «قَِل» و تله او ومغلله باعتبار 
المفردات المصوغة على هذه الأوزان تشكل أبسط قواعد اللغة العربية 
معتى ومبنى. وهي مصدر اشتقاق المفردات الأخرى أقعالا وأسماء 
وصفات. إلا أنه يلاحظ أن المقردات المشتقة ذابها يمكن أن تكون 


ربية» المغردات اله 


لفل 


مصدر اشتقاق معان أخرىء ؟! يوضح ذلك الرسم التاني حيث » 
- الجذر : (129/7 و 175). 


لق نن]-» 506 
55 


2 1ه 
له )- »> تغل .» [شغل] 
- معنى صرح / ضمني : مددعد عاقةاوسة / عدمعد عالعلامجظ 
تنقسم الحمولة الدلالية للعبارة اللغوية إلى «معان صريحة» و دمعان 
ضمنية», تعد معان وصريحة» المعاني المدلول علوها بصيغة الجملة ذائها 
في حين تعد «ضمنية؛ المعاني التي لا تدل عليها صيغة الجملة. 


تشمل حمولة المعاني الصريحة : 
أ النحتوى القضوي (معاني مفردات الجملة مضموما بعضها إلى 
بعض). 


ب القوة الاتجازية الحرفية (القوة الانجازية مشر ها بصيغة 
الجملة كالاستفهام والأمر والاخبار...) 

المعاني الضمنية صتفان : 

معان «عرفية»» ومعان «حوارية» (أُو «سياقية؛). تعد معان «عرفيةة 
المعاني المرتيطة بالجملة ارتباطا يمبعلها لا تتغير بتغير السياقات في حين 
تعد معان «حوارية» المعاني التي تتولد طبقا للسياقات (أو المقامات) 
التي تنجز فيها الجملة (..). 

أما المعاني الضمنية المتوئدة عن السياق فهي نوعان : المعاني الناتجة 
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عن سياق خخاص وائعاتي البالغة من العموم أنها لم تعد مرتبطة بسياق 
خاص أو بطبقة معيتة من السياقات (24/7). 


- معني نووري : مومع 0066 

المعنى النووي للمفردة كامن في صيغ المادة الصوتية والتي تتكون 
من آأصوات مواكن ثلاثة : 

فالمفردات وكتب؛ و دكاتب» و «كتابة» و ومكتوب» مشتقة من 
المادة (ك ت ب) بواسطة الصيغ دقعل و «قاعل» و «فعالة» و دقاعل» 
و ١مفعول»‏ بالتوالمي» ويكمن المعنى النووي في المادة ك.ت.ب 


(13/5 ور 4ل). 
- مفعول : مزنا0 
تعد الوظيفة المقعول, شأنها في ذلك شأن الوظيفة التركيبية 


الفاعل؛ واردة في الوصف الكافي لنصائص الجملة في اللغة العربية» 
بز هذه الوظيفة بالنسية لنحو اللغة العربية أنها لا تستند في 
هذه اللغة إلى الموضوع المتقبل فحسب بل كذلك إلى الموضوع 
المستقبل وإلى بعض الحدود اللواحق (58-3 و 120). 

ويتم إسناد الوظيفة المفعول إلى هذه المدود طيقا للسلمية التالية 
0 


2( ا 
مستق > متق > 5 
مك 


مف م + + 


يفاد من السلمية (1) أن المفعول يسند إلى الموضوع المتقبل في 
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التراكيب التي لا تتضمن موضوعا مستقلا (التراكيب ذات المحمول 
التاني) م هو الشان في التراكيب التي من قبيل (2 0 : 
(2) 1 تعذمت هند السياقة. 
ب أهدى خالد هندا دراجة. 
أما حين يتعلق الأمر بالتركيب_المتضمتة الموضوع مستقل 
(التراكيب ذات المحمول الثلااقُ) فإن هذه الو 
انستقبل (203/7 و 204). 


- مقام : ومتاهسادعة 

العلاقة القائمة بين المتخاطبين؛ ويضطلع للتمثيل للمقام خخاصة 
(القالب المعرفي والقالب الإدراكي والقالب الاجتاعي) التي تمد المؤوول 
(- المتلقي) بالمعلومات المتعلقة بالمعارف عن العالم الخارجي 
والمدركات الحسية (- اليصرية؛ السمعية...) التي تكتدف موقف 
التواصل والمعلومات التي تتعلق بأوضاع المتخاطيين الاجتاعية 
(34/8) م (47/10ل. 


- مكونات الصدور : امع ناجممت عتعمزفيظ 

مكونات الصدور هي المكونات التي تمتل مواقع الصدارة المطلقة 
في الحمل. وهي أماط ثلاثة : مكونات حدود ومؤشرات للقرة 
الانجازية» ومعلقات دواج. 

تتسمي إلى القط الأول أسماء الاستفهام التي تعد في النحو الوظيفي» 
حدودا كباتي الحدود إلا أنبا تمتاز بأنبا تحتل عادة صدر الحمل. 

وتسمي إلى اثمط الثاني من المكونات الأدوات التي تؤدي وظيفة 
التأشير للقوة الانجازية المواكبة للحملء ويشمل هذا اتمط في اثلغة 
العربية» أداتي الاستفهام «افمزة؛ و «هله والاداة الدالة على 
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#الاستفهام» الانكاري أو (بفتح الولو) والأداة وإنه (يكسر الهمزة)» 
أما الأدوات المعلقة الداتجة فإنها الأدوات التي تستخدم للربط بين 
جملتين مدمجة ثانييما في أوهما كالأداة (أن) بفتح الهمزة» والضمائر 
الموصولة (والذيى دماف ومن»... 

ويوضح هذا التقسيم المكونات الصدور في اللغة العربية الرسم 
التاللي (158-157/7). 


الكونات الصدور 

الأدواث 

أسماء الاستفهام 2 مؤشر القوة الانجازية معلقات” داجة 
أن م الضمائر الموصولة 
2 الذي) 
9 0 
0 3 
ا 


- منادى : +«قسعول 


يشكل منادى المكون محط النداء في الجملة, كا هو شأن مكون 
وياليل» في الجملة (1) : 


(1) ياليل: الصب متى غده ؟ 
ويعد «النداء» فعلا لغويا شأنه في ذلك شأن الأفعال اللغوية 
الأخرى #الأخبار والسوّال والاتفاس. وتميز بين النداء باعتباره فعل 


ا 


لقويا و «المنادى» باعتباره مكونا من مكوتات الجملة يدل على الذات 
محط النداءء فالنداء إذت» فعل لغوي في حين أن المنادى وظيقة أي 
علاقة تقوم بين مكونات الجملة وباقي المكونات التي توارده. 

ويمكن إجمال خصائص المكون المنادى في اللغة العربية فيما يل : 

1. يشكل المادى, كالمعدأ والذيل» مكونا خارجيا بالنسبة 
للحمل؛ فهو يحمل دوما قوة انجازية (النداء) يختلف في جيع الأحوال 
عن القوة الانجازية المواكبة للحمل. 

2. من القيود الموضوعة على المنادى أن يكون عيارة دالة على ذات 
عاقلة أو على الأقل على ذات حية» فلا يسوغ أن ينادى الكائن غير 
لحي إلا مجازا 

3. تصاحب المكون المنادى أداة من الأدوات المدروج عل 
تسميتها «أدوات النداء»» وتديج هذه الأدوات حسب وسائط معينة 
منها ثنائية «البعد/القرب4): أو نوع إحالة المكون المنادى وطبيعته 
الت ركيبية. 

4. الحالة الاعرابية التي يأخذها المنادى هي الحالة الاعرابية 
«النصب»» وقد اقترح تعليل إعراب المنادى بتقرير فعل اتجازي واجب 
الاستثار ذال على الدعاء. 


5. فيما يتعلق بموقع المنادى في الجملة, يلاحظ أن هذا المكون 


يمكن أن يرد متقدما على الحمل أو متأخرا عنه» ويمكن أن > 
موقع داخل الجملة ذاته. 


إلا أن الموقع الذي يغلب أن يمتله المنادى هر موقع الصدارة 
المطلقة في الجمة حيث إنه الموقع المتقدم على موقع المبتدأ ذاته 
(237-28/7 و 239). 
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- موقع : مصدط 

تترتب المكونات داخل الجمل الفعلية والجمل الاسمية والجمل 
الرابطة حسب البتيات الموقعة (1) و (2) و (3) على التوالي : 
.)121/120/1١‏ 


(1) مي مه من مى ف فا (مقف) (ض) مر. 


2 
(2) م مي ع م فا 42 (مف) (ض)؛ مي. 
2 
0 
١ج‏ من عن ج فا ]25 [ (مش) رص عي 


وتنقسم المواقع الواردة في البنيات الموقعية الثلاث إلى مواقع 
٠داخلية؛‏ و «مواقع خارجية؛ فيما يتعلق بالمواقع الداخلية هناك : 

(1) م وهو الموقع الذي تميله. 

- أدوات تتصدر الجملة كأدوات الاستفهام والشرط والمؤكدات 
وغير ذلك بما يصطلح على تسميته ب (وعمنتمعمفغامرصسمه). 

2. مى وهو الموقع التي تمنله المكونات الملحقة بها وظائف 
تداولية كوظيفي «البوّرة» و «امحوره ا في الجملتين : 

(4) زيد رأيت. 

(5) في الدار زيد منتظر. 

3. ومواقع تمتلها المكونات بمقتضى الوظائف التركيبية الملحقة بها 
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كوظيفتي القاعل (فا) و (مقف)» أما بالتسية للموقعين 
الخارجيين مد و مد فإنهما موقعا «المبتدأ و «الذيل» على التوالي 5 
يظهر ذلك في الجملة (1 أ المكرر هنا للتذكير : 


(1 أ) زيد قام أبوه. 


بالتسبة للميتدأ في الجمل (6) و (7): 
(6) أ قام أبو زيد. 
باب أبوه مريض: عمرو. 
(7) أ أطربتي العصفور» تغريده. 
ب ب قابلت أخاك: زيدا 
بالنسبة للذيل. 
ويخصص الموقع الخارجي الثالث م, لنمكون «المنادى» في البنيات 
الندائية. 


الطبيعية هي الوظيفة التداولية التي 
يحمنها المكون... ويمكن القول بأنء ما ينير هو كل مكون حامل 
نسية إلى المتكلم أو بالنسبة إلى اتخاطب) 
في ورودها. لذلك يلاحظ أن المكونات التي ترد 
منبورة هي المكونات التي تحمل الوظائف التداولية احور الجديد» 
و «اغخور الفرعية امستأنف»٠‏ والبورة يجميع أغاطها (بورة 
الجديدة بور المقابلة وفروعهام» ويلاحظ كذئك أن حرجات التبر 
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تختلف باختلاف هذه الوظائف التداولية» فنير المكون الحامل ليؤرة 
الجديد لا ييلغ شدة نبر المكون الحامل ليورة المقابلة. ولعل ذلك راجع 
إلى أن المتكلم في الحالة الثانية لا يريد إضافة معلومة فحسب بل يريد 
في الوقت ذاته» تصحيح معلومة يعدها غير واردة. قي نفس السياق» 
يلاحظ أن درجة النبر تتلف حسب التركيب الذي يرد فيه المكون 
المعني بالأمر. فإذا كانت الوظيفة التدلولية مدلولا عليها بوسيلة أخرى 
غير النبر كأن يكون المكون حاملها متلا لموقع خاص أو ذا مؤشر 
صرف خاص أو واردا في بنية خخاصة كانت الحاجة إلى التدليل عليها 
بواسطة صوتية أقل وكانت بالتالي درجة النبر أضعف. 

فيما ينص إسناد النبر في إطار التحو الوظيفي» ثمة قاعدة عامة 
يم اها نبر المككون المسندة إليه إحدى الوظائف التداولية... 
وتصاغ هذه القاعدة بالشكل التالي : 

لع ]وده 


حيث م > حور معطى. 

وك عداو يمول 

تفيد هذه القاعدة (1) أن التبر يسند لمكون حامل لوظيفة البؤّرة 
ليفة انحور شريطة ألا يكون المحور محورا معطى إذ أن هذا النوع 
من الغغاور لا ينير (43/10 -44). 


- نسق التعدية : معادوه ع«ناتعمهم1 

تقوم الجملة: باعتبارها تعييرا عن «حدثه على المفاهم الدلالية 
التالية : الحدث و «المشاركين؟ في الحدث و وظروف» الحدث. 
المشاركين هما : «المنفذ» باعتباره ائذات المحدثة للحدث و المتقبله 
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باعتباره الذات عحط تأثير الحدث. وتشمل «الظروف» الذوات التي 
تقوم يدور ثانوي بالنسية للحدث كالظروف الزمان والظرف المكان 
والظرف الأداة وغيرها. فالجملة (1) مثلاء تتضمن بالنظر إلى تسق 
التعدية. حدثا (دقتح») ومنفذا (خالد) ومتقيلا (الباب) وظرفين دالين 
على الزمان والأداة (واليارحةى» «المفتاح»). 

(1) قتح خالد الباب البارحة بالمفتاح. 

ويمكن المثيل للجملة (1) باعتيارها تعبيرا عن حدث بالشكل 
العالي : (112/7). 


22 
فح |]|] غالد ]| الاب البارحة | | بالمفتاح 
حدث | || مد || متقل زمات أداق 

سركود | ظروف 
جمملحهة 
لدنص :1 


ينقسم ما يسميه (ديك 1989) «النص» إلى مكون نواة وهو 
«الجملة» ومجموعة من «المكونات؛ الخارجية. ويضم هذه الفئة من 
المكونات «المبتدأ؛ و «الذيل» و «المنادىء و «القواتح» وأنواخ العناصر 
الاعتراضية. (104/9). 


1 


الواو 


- وظيفة : «متعصم 

يجب أن هيز بين معنيين للوظيفة : (50-45/7). 

1. الوظيقة باعتبارها دورا تقوم به اللغة ‏ ككل. 

2. الوظيغة باعتبارها علاقة دلالية أو تركيبية أو نداولية تقوم بين 
مكوتات الجملة. كعلاقة «المنفذه مثلاء وعلاقة «القاعل؛ وعلاقة 
«الغوره. 

ويذهب اللغويون الوظيفيون إلى أن اللغة تقوم بوظائف متعددة 
الا بوظيفة واحدةء ويلخص (جاكبسوت) وظائف اللغة في ست 


ويرى (هاليداي) أن الأغراض التي يمكن أن تستعمل اللغة من 
أجل تحقيقها غير متناهية, كا أنها تختلف باختلاف العشائر الاجتهاعية 
والأثماط الثقافية» لذا يركز وظائف اللغة في ثلاث وظائف : 
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- وظائف : عدمةعسظط 

الوظائف في النحو الوظيفي ثلاثة أقواع : (137/136/7)- 

» وظائق دلالية : منفذء متقبل» مستقبل» مستقيد, أداة» زمانه 
مكان. 

يمثل ها في مستوى الإطار الحملي» باعتبارها تحدد الأدوار الني 
يقوم بها المشاركون في الواقعة الدال عليها المحمول... (15/8). 

وتصنف هذه الوظائف يدورهاء إذا اعتبرت أهمية الدور الذي 
تقوم به» صنفين» وظائف مركزية ووظائف هامشية. تسند وظائف 
النصف الأول إلى الحدود-الموضوعات في حين تسند وظائف الصدف 
الثاني إلى الحدود-اللواحق. يأخذ الموضوع الأول الوظيفية الدلالية 
«النفذه حين تكون الواقعة «عملاء والوظيفة الدلالية «القوة» حون 
نكون الوافعة وحدثاء والوظيفتين الدلاليتين «المتموضع؛ و «الحائل؛ 
حين تكون الواقعة ووضعا و «حالة» (21/6). 


» وظائف تركيبية وتنحصر في و وظيفة «القاعل» 
ووظيفة «المفعول» وتعرف هاتان الوظيفتان بالنظر إلى «الوجهة» 
المنطلق منها في تقديم الواقعة الدال عليها المحمول. فالوظيفة الفاعل 
تسند إلى الحد الذي يشكل المنظور الرئيسي للوجهة في حين أن 
الوظيغة المفعول تسند إلى الحد الذي يشكل المنظور الثانوي للوجهة 
(22/5). 

(1) سليمة إسناد القاعل : 


00 
زم 
ا 


(2) سلمية سناد المفعول : 


مستق > عتق > حد 1 
رم 
1 
مف + و + 
+ وظائف تداولية : مبتدأء ذيل» بؤرة» محورء وتعتبر الوظيفتان 


الأوليات خارجيتين بالنسبة للحملء والوظيفتان الثانيتان وظيفتون 
داخعليتين» ويمكن أن تضاف إلى الوظيفتون الخارجيتون وظيفة «المنادىة 
(137-136/7). 

وتستد الوظائف التداولية إلى مكونات الجملة بالنظر إلى ما يربط 
بين هذه المكونات في البنية الاخبارية» أي بالنظر إلى المعلومات التي 
تحملها هذه المكونات في طيقات مقامية معينة» تسند الوظائف 
التداولية إلى مكونات الجملة لبقا للعلاقة القائمة بين المتكلم واتخاطب 
في طبقة مقامية معية 

تمناز الوظائف التداولية عن الوظائف التركيبية والوظائف الدلالية 
بكونبا علاقات تقوم بين مكونات الجملة على أساس البنية الاخبارية 
المرتبطة بالمقام مثال + 


(3) شرب زيد لينا. 

(4) شرب ف (س, : حي (س,)) منف (سو : سائل (س:) متق. 

.حيث يحدد الموضوعات (س,) و (سي) دلاليا على أنهما يأخذان 
الوظيفتين الدلاليتين (المنفذ) و «المتقبل». 

أما وظائف النوع الثاني فإنها تسند يعد تام تحديد البنية الحملية؛ 
عن طريق تطبيق قواعد معينةء (16/2). 


(5) شرب ف (س, : زيد (س,) متف قا (سج : لبنا (صة) 
(6) شرب ف (س, : زيد (س,)) منف قا مح (سر : لبنا 
(س)) متق مف بو جد 


قائة الرموز المستعملة 


- المقولات 
د ا عل 
ص : صفة 
اط : رابط (كان...). 
مس : مركب اي. 
م ص : مركب وصفي. 
مح : مركب حرفي. 
م ظ ‏ : مركب ظرق. 
مض ١‏ : ماض. 
حض ١‏ : حاضر. 

- الوظائف الدلالية : 


مضا 
9 


: علة. 
: مصاحب 
: الوظيفة الصفر. 


- الوظائف التركبية : 


0 


مقف 


: قاعل. 
لول 


- الوظائف التداولية : 


جد 
5 


معي عم © 


- الواقع + 


5ك كح جه م)0وع ؟ ؟ 


: محور. 
: بؤرة جديد. 
: بؤرة مقابلة. 
: منادى. 


: موقع المبتدأ. 

: موقع الذيل. 

: موقع المنادى. 

: موقع الأدوات الصدور. 

: موقع الححخور. 

: موقع المحور أو بورة المقابلة أو اسم الاستفهام. 
: موقع الفعل. 

: موقع الرايط. 

: موقع الفاعل. 

: موقع الفعول. 


: موقع المكونات التي لا 


تراكيبية لحاء ولا وظيفة 


تداولية تخوها الموقع في مى. 


حصيلة الدراسة 


إن المعطيات التي جمعناها في هذه الدراسة سواء في قسمها قسمها النظري 
أو المنبجي يمكن أن تفيذ في تطوير الدرس اللغوي ‏ النحوي 
الوظيفي - بالتعليم الثانوي وتساهم في تعليم وتعلم اللغة العربية 
وتطبيق مبادىء وأسس منهاج اللغة العربية في أحسن ن الظروفي» + خاصة 
وأن الدرس اللغوي يهدف إلى تنمية القدرة اللغوية والتواصلية 
المتعلم وتمكينه من التعامل مع النصوص اللغوية الواصفة 5 
حامة التذوق الفنيء وبذلك تتضح وظيفته الأساسية كمكون 
مركزي من مكونات منهاج اللغة العربية بالتعليم الثانوي؛ إلا أن هذا 
لا يعني أننا قد أجبنا على جميع الأسعلة ورصدنا كل المشاكل 
والصعوبات التي يطرحها تنفيذ الدرس اللغوي ب النحو الوظيفي ‏ 
وقدمنا الاقتراحات الكفيلة بتطويره؛ فالبحث لا يزال مفتوحا على 
العديد من الأسكلة خخاصة المتعلقة بالتقل الديداكتيكي للمعرفة اللسانية 
(النحو الوظيفي) من إطارها العلمي إلى لمجال التعليمي مع مراعاة 
كل شروط النقل الديداكتيكي الابستمولوجية والبيداغوجية 
والسوسيولوجية» وكذا تجريب أدوات بحث أخرى لجمع المعطيات 
كالاسيارة والمقابلة ودراسة عينات من كتابات التلاميذ الانشائية 
المعرفة الكيفية التي تتحقق بها أهداف الدرمر ى اللغوي للنحو الوظيفي» 
وبذلك مبتحقق هذه الدراسة مجموعة من المبادىء العلمية التي تسعى 
إلى الوصول إلبياء ومنها : 


الأمررء. فنظرتنا للدرس اللغوي (النحو الوظيفي) ينبغي أن تكون 
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نظرة شاملة وواعية يضاعله مع باق وحدات اللغة العربية 
الانسجام والتكامل والتفاعل. 


- الواقعية والموضوعية : مما يدل على تجاوز الانطياعية والاحكام 
المسيقة بيدف رصد الواقع اللغوي بدقة وفتحه على كل الامكانات 
التي يتيحها. 

ذلك بتفادي الغموض والضبابية والعيارات القضفاضة 


- المرونة : وذلك عبر تبني مبدأ التعديل والتصويب عند الضرورة. 
- التواصل : حتى محقق ميدأ التفاعل والترابط والاستمرارية 
والاشراك. 
- الإلزام : لضمان تنفيذ كل المبادىء والاجراءات. 
- التقويم : القائم على المتابعة والاستمرارية. 
كل هذه المبادىء تحناج إلى وقت وإمكانات خاصة ما يتعلق منها 
بالنقل الديداكتيكي : 
كاتقثلات «كمدناهاومة »م عله مستوى صياغة المفاهيم مم86 
«كتمعموم عه مولتملهده6 عله الممارسات الاجتاعية المرجعية 
«مععمو 216 عل معلدامة ممرونتوع» ,هيدف عقلنة التقل الديداكتيكي 
لأ العملية التعليمية التعلمية عملية معقدة تفرض الأخذ بعين الاعتبار 


هذا السياق تصبح المرجعيات المعتمدة ليس فقط مرجعيات تقتصر 
عل اللبرقة الصرفة يل مرجعيات أخرى تفرض إدماج 
مفاهم مستمدة من مختلف الأعمال المنجزة في حقل الديداكتيك. 

وحسبنا أننا وضعنا إطارا عاما نعتيره خطوة أولية لتعميق البحث 


في هذا الموضوع وتطويره من خلال : 

» تقديم إطار نظري شامل نختلف الاتجاهات اللسانية الحديثة وكيفية 
معالجتها لمسألة تعليم وتعلم الفغة بيدف إبراز العلاقة بون اللسانيات 
والتربية. 

٠‏ جمع معطيات عملية ترتبط بكيفية تنفية الدرس اللغوي ‏ النحو 
الوظيفي ‏ في متهاج اللغة العربية بالتعلم الثانوي وتقديم مقترحات 
كفيلة بتطويره. 

» وضع دليل بمصطلحات النحو الوظيفي الواردة في الكتاب المدرسي» 
اللسنة الأولى والثانية والثالثة ثانوي. 
خلاصة القول : إن الدرس اللغوي ‏ النحو الوظيفي ‏ لا يتبغي 

أن يعتير حد ذاته لأن الهدف ليس هو تدريس نظرية النحو 

الوظيفي وإثها جعله وسيلة لاكتساب المتعلم مهارات لغوية تمكنه من 

التواصل وتنمية رصيده اللغوي. 
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- اللغة العربية : السنة الأولى الثانوية» شعية الآدابى كتاب 
التلميذ» منشورات مطبعة النجاح الجديدة» (1994)» البيضاء. 

- اللغة -العربية : السنة الثانية الثانويق» شعبة الآأداب» كتاب 
التلميذء منشورات مطيعة النجاح الجديدة» (1995): البيضاء. 

- اللغة العرية : السنة الثالثة الثانوية» شعبة الآداب: كتاب 
التلميذ» منشورات مطبعة النجاح الجديدة» (1996) البيضاء. 
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» المراجع اللسانية والتربوية : 
- د. أحمد المتوكل (1985) : الوظائف التداولية في اللغة العربية» 
دار الثقافة» ط 1ء البيضاء. 
- د. أحمد المتوكل (1986) : دراسات في التحو اللغة العربية 
الوظيقيء دار الثقافة ل 1ء البيضاء. 
- د. أحمد المتوكل (1988) : من البنية الحملية إلى البنية المكونية 
«الوظيفة المفعول في اللغة العربيةه: دار الثقافة. ط 1غ البيضاء. 
- د. أحمد المتوكل (1988) : من قضايا الرابط في اللغة العربية» 
دار الثقافة» ط 1ع البيضاء. 
- د. أحمد المتوكل (1988) : قضايا معجمية المحمولات الفعلية 
المشتقة في اللغة العربية: مطبعة المعارف الجديدة ط 1ء 
الرياط. 
- د. أحمد المتوكل (1989) : الجملة المركبة في اللغة العربية؛ 
منشورات عكاظء ط 1, الرياط. 
أحمد المتوكل (1989) : اللسائيات الوظيفية «مدخل 
نظريه, منشورات عكاظ؛ لل 1ء الرياط. 
- د. أحمد المتوكل (1989) : الوظيفة والبنية «مقاربات وظيفية 
لبعض قفضايا التركيب في اللغة العربية»» منشورات عكاظ؛: 
ط 1ء الرياط, 
سدد. أحمد المتوكل (1993) : افاق جديدة في نظرية التحو 
الوظيفيء مدشورات كلية الآداب والعلوم الانسانية دار الهلال 
العربية» ط 1 الرياط. 
- د أحمد المتوكل (1995) : قضايا اللغة العريية في اللسانيات 
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الوظيفية «البنية التحتية أو الفنيل الدلالي التداوثي»: دار الأمانء 
ل 1ء الرياط. 
- د. أحمد المتوكل (1996) : قضايا اللغة العربية في اللسانيات 
الوظيفية «البنية المكوتات أو القنيل الصرتي التركيبي؛ دار 
الأمانء ط 1ء الرباط. 
- دوجلاس براون (1994)» أسس تعلم اللغة وتعليمهاء ترجمة 
د. عبده الراجحي ود. علي أحمد شعيانء دار النبضة العربية» 
00 
عبد اللطيف الفاربي (1996) تحضير الدروس وتخطيط 
عمليات التعليم والتعلم دراسة في الأسس النظرية وتطبيقاتا 
العرفة التربوية 1 ل 1ء مطبعة النجاجح الجديدة. 
عبد القادر الفاسي الفهري (1985) : اللسانيات واللغة 
العربية. نماذج تركيبية دلالية» ط 1ء دار توبقال» البيضاء. 
- ميشال زكرياء (1983) : الألسنة التوئيدية والتحويلية وقواعد 
اللغة العربية «الجملة البسيطة» المؤسسة الجامعية للدراسات 


والنشر والتوزيع» بيروت. 
٠المجلات:‏ 

- عيد الرحمن يودرع : «اللغة بين الخطاب العلمي والخطاب 
التعليمي؛ مجلة الموقف. عدد 5: سنة 1988 المخرب. 

- عبد السلام لمسدي : «المعرفة اللغوية واثارها في مقاييس 
الاخجبار اللغريه ات كلية الآداب والعلوم الانسانية 
بائرياط: سلسلة ندوات ومناظرات» رقم 31 سنة 1994. 

- عبد اللطيف الفاربي : «مدعل إلى ديداكتيكا اللغاتء حقول 


اشتغال الديداكتيك: مجلة ديداكتيكا عدد 2 منة ١1992‏ 
المغرب 

- عبد اللطيف الغارني : وخطاب اللسانيات في التربيةء حول 
الأصول اللسانية لديداكتيكا اللغات» يملة ديداكتيكا عدد ١3‏ 
اسنة 21992 المغرب. 

- نايف خرما وعلي حجاج : عالم المعرفة, العدد 126 السنة 
8 الكريت. 
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